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El presente documento define y concreta la intervencion educativa correspondiente a las etapas de infantil y
primaria en nuestro centro, desglosandose, por tanto, en dos documentos. Para a la intervencién en infantil se ha
elaborado la Propuesta Pedagdgica y para la intervencién en primaria, la Propuesta Curricular. Ambas se han
elaborado a partir de los curriculos de la Comunidad de Castilla y Ledn y de la toma de decisiones de forma
consensuada por los docentes que integran el claustro. Teniendo en cuenta las particularidades de nuestro centro,
el contexto, el nimero reducido de profesorado y la intervencidn internivelar que realiza todo el profesorado en
ambas etapas, las decisiones metodoldgicas son de centro, habiendo sido consensuadas y unificadas, de acuerdo
con las directrices acordadas en la CCP.
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INTRODUCCION

La presente propuesta pedagodgica define y concreta la intervencidén educativa correspondiente a la etapa de
infantil en nuestro centro. Se ha elaborado a partir del curriculo de la Comunidad de Castillay Leén y de la
toma de decisiones de forma consensuada por los/as docentes que integran el claustro. Teniendo en cuenta
las particularidades de nuestro centro, el nimero reducido de profesorado y la intervencién que realiza todo
el profesorado en todos los niveles tanto de infantil como de primaria, las decisiones metodoldgicas son de
centro, habiendo sido consensuadas y unificadas, de acuerdo con las directrices acordadas en la CCP.

Esta propuesta:
— Hasido aprobada en claustro, previa presentacion ante el consejo escolar.

— Estdincluida en el PECy por tanto en la PGA, de forma que a finalizar cada curso escolar se procedera
a su evaluacidn. Las conclusiones que de ella se deriven se incorporaran a la memoria anual, que a su
vez servird de punto de partida para le elaboracion de la PGA, garantizando siempre que permanezca
actualizada al inicio de cada curso escolar.

— Sera evaluada siguiendo el procedimiento establecido en la propia propuesta pedagdgica.

¢Qué debe contener la propuesta pedagodgica?

La propuesta pedagodgica debe contener informacidn relativa a cuatro grandes aspectos pedagdgicos y
curriculares:

a) Las metas hacia las que ha de encaminarse la actividad educativa del centro para la etapaahb
que va dirigida.

b) La contribucidn al logro de dichas metas desde los dos planos de intervencién del centro.

c) Los elementos del curriculo que se desarrollan a través del conjunto de las dreas, incluidas, en
su caso, los de las ensefianzas de religion y los de la atencién educativa para el alumnado que
no reciba ensefanzas de religion.

d) Las directrices generales, orientaciones y criterios para la elaboracidn de la programacion

de aula.
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ELEMENTOS QUE INTEGRA

a) METAS HACIA LAS QUE HA DE ENCAMINARSE LA ACTIVIDAD EDUCATIVA DELCENTRO PARA LA
EDUCACION INFANTIL.

Las metas hacia las que debe orientarse la actividad educativa se refieren a los grandes logros que el
alumnado debe adquirir al finalizar la etapa, es decir, objetivos y competencias clave.

a.l. OBJETIVOS

éDdénde se recogen?

Los OBJETIVOS de la etapa de educacién infantil aparecen reflejados en

El articulo 13 de la Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo.
El articulo 7 del Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero.

El articulo 6 del Decreto 37/2022, de 29 de septiembre.

éCuales son sus caracteristicas?

Las principales caracteristicas de dichos objetivos son:

1.

Estan expresados en términos de capacidades cognitivas, corporales, morales, sociales, afectivas y
de autonomia y equilibrio personal, interrelacionadas entre si, y apoyadas unas en otras. Por ello,
no son directamente evaluables.

Se refieren a capacidades globales, por lo que no existe vinculacion de exclusividad entre objetivos
y areas. Por ello, a su logro se llegara desde todas las areas que se impartan en el centro y también,
desde otro tipo de actuaciones y actividades generales que el centro realiza.

éCuales son?

a)

b)
c)
d)

e)

f)

Conocer su propio cuerpo y el de los otros, asi como sus posibilidades de accién y aprender a
respetar las diferencias.

Observar y explorar su entorno familiar, natural y social.

Adquirir progresivamente autonomia en sus actividades habituales.

Desarrollar sus capacidades emocionales y afectivas.

Relacionarse con los demas en igualdad y adquirir progresivamente pautas elementales de
convivencia y relacién social, asi como ejercitarse en el uso de la empatia y la resolucion pacifica

de conflictos, evitando cualquier tipo de violencia.

Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de expresion.
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g) Iniciarse en las habilidades l6gico-matematicas, en la lectura y la escritura y en el movimiento, el
gesto y el ritmo.

h) Promover, aplicar y desarrollar las normas sociales que fomentan la igualdad entre hombres y
mujeres.

i) Iniciarse en el conocimiento y valoracién de la cultura, tradiciones y valores de la sociedad de
Castilla y Ledn.

j) Iniciarse en el reconocimiento y conservacién del patrimonio natural de la Comunidad de Castilla
y Ledn como fuente de riqueza y diversidad.

k) Descubrir el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad de Castilla y Ledn inicidndose en la
identificacion de los avances en matematicas, ciencia, ingenieria y tecnologia, de manera que
fomente el descubrimiento, curiosidad, cuidado y respeto por el entorno.

a.2. COMPETENCIAS CLAVE

éDénde se recogen?

Las COMPETENCIAS CLAVE estan establecidas en el articulo 7 del Decreto 37/2022, de 29 de septiembre.

éCuales son sus caracteristicas?

Las caracteristicas de éstas, que a los efectos nos interesan, son:

1.

3.

No hay limites diferenciados entre las distintas competencias, sino que se solapan y entrelazan
entre si. Por ello, dificilmente se puede trabajar en el desarrollo de una Unica competencia.

No existe jerarquia alguna entre las competencias. Todas ellas se consideran igualmente
importantes ya que cada una contribuye a una vida exitosa en la sociedad.

Toman como referencia el aprendizaje permanente a lo largo de toda la vida, debiéndose
desarrollar en todas las etapas educativas, en los ambitos de la educacién formal, no formal e
informal. Por ello, la adquisicidn de competencias por parte del alumnado es paulatina y
progresiva. Ninguna competencia se corresponde directa ni univocamente con una Unica
asignatura, por lo que al igual que los objetivos, a su adquisicion se llegara desde todas las areas,
pero también, desde otro tipo de actuaciones y actividades generales que el centro realiza.

La relacién entre las competencias clave y los objetivos de etapa es maxima. Se entiende que la
adquisicidn de las competencias esta necesariamente ligada a la consecucion de los objetivos
planteados para la etapa. Esto nos permite asegurar que, si el alumno ha adquirido el nivel
correspondiente de competencias clave, habrd logrado los objetivos de la etapa.

éCuales son?

a)
b)
c)

d)

Competencia en comunicacién lingtistica (CCL).
Competencia plurilinglie (CP).
Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM).

Competencia digital (CD).
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e) Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)
f) Competencia ciudadana (CD).
g) Competencia emprendedora (CE)

h) Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC).

b) CONTRIBUCION AL LOGRO DE LAS METAS DESDE LOS DOS PLANOS DEINTERVENCION DEL
CENTRO:

Una vez determinadas las metas educativas, se incorpora el modo en el que se contribuye a su logro. Los
objetivos de la etapa y las competencias clave estan relacionados entre si tal como queda reflejado en el
ANEXO | del Decreto 37/2022, de 29 de septiembre, que se muestra a continuacion.

RELACION ENTRE LAS COMPETENCIAS CLAVE Y LOS OBJETIVOS DE ETAPA.
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CcCL cP STEM CcD CPSAA cc CE CCEC

Conocer su propio cuerpo y e de los
otros, as/ como sus posibiidades de

v v v
acclon y aprender a respelar ias
diferencias,
Observar explorar su enforno
y ph v v v v v
familiar, natural y social.
Adquirk r i it mie
Uy ol v v v v v v
en sus aclividades habitusles.
~5:.';!7011" sus capacidades
v v v

emocionaies y afectivas.

Relacionarse con los demds en
iguaidad y adquirir progresivamente
pautas elementales de convivencia y
refacion socisl, asl como ejercitarse v v v v v v v v
en &l uso de la empatia y ia resolucion
pacifica de confictos, evitando
cualquier tipo de violencia.

Desarrollar habWidades
comunicativas en diferentes v v v v v v
lenguajes y formas de expresion

iniciarse en laz habiidades Ibgico-
matematicas, en la lectura y la
escritura, y en el movimiento, el gasto
y &l ritmo,

Promover, aplicar y desarrciiar las
normas socisies que fomentan la v v v
iguaidad entre hombres y mujeres,

iniciarse en el conocimiento y
valoracidn de la cultura. tradiciones y
valores de la sociedad de Castile y v v v
Ledn

Iniciarse en el reconocimiento y
conservacion del patimonio natural
de fa Comunidad de Castila y Ledn . 4 v v v
como fuente de riqueza y diversidad,

Descubrir el desarrofio de la cultura
clentifica en la Comunidad de Castila
y Ledn iniclandose en la iderntificacion
de los avances en matemdticas,
clencia, Ingenieris y tecnologia, de v v v v v v v
manera que fomente o/
descubrimiento, curiosidad, cuidado y
respefo por e/ entarno.

Para que el alumnado alcance el nivel de desarrollo competencial correspondiente, se trabajara en dos
planos de actuaciéon complementarios entre si:

= el de los procesos de ensefianza-aprendizaje que se implementan desde cada una de las areas y
= eldelas actuaciones, actividades, planes, programas, proyectos y normas generales de un centro,
vinculadas a su organizacién y funcionamiento.
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En lo que respecta al primero de los planos, el propio curriculo elaborado por la Administracidon educativa
de Castilla y Leén determina la contribucidon del conjunto de las dreas al desarrollo competencial del
alumnado a través de las competencias especificas.

De acuerdo con marco de autonomia de nuestro propio centro, se va a contribuir al desarrollo de las
competencias clave a través de las siguientes actuaciones generales (vinculadas a nuestra organizacion y
funcionamiento) que aparecen desarrollados en el punto niumero 2.

b.1. Mapas de relaciones competenciales de las dreas que integran la oferta educativa del centro en la
etapa.

Por otro lado, respecto a la a la vinculacién entre las competencias especificas de las areas y las
competencias clave, el Decreto 37/2022, de 29 de septiembre, estable en su ANEXO IV, un mapa de
relaciones competencias en el que se determina la contribucion del conjunto de las dreas al desarrollo
competencia del alumnado, el cual se presenta a continuacion.

(Ver cuadro pégina siguiente)




% Junta de
%P Castilla y Leon

Cormsjers de Educncioe

CCL

CP

STEM

cD

CPSAA

cc

CE

CCEC

Crecimiento en Armonia

Descubrimiento y Exploracion

del Entormo

1. Progresar en el comocinmerts y
comtol de su cuerpo yen la adquisicadn
de distirtas eshatezias, ademando s
aciones a b orealidad del entore de
ura marer segira, para constrair uma

artoimagen amustada v positiva

2. Recomocer, manifestar v waular
progresivamemte S5 emoclomes,
axpres ad o recesidadss v semtinn et
pata lograr bienstar emocdonal ¥
seguridad afechva

3. Adoptar modelos, nommas v habitos,
desamollando la conflansa en sus
posthilidades ¥ senhinnentos de logio,
para prencver wn estla de wida
sahndable v ecosocialmerte
mspaorsable.

4. Establecer Dfetacciores soclales en
condiciones de ignalbad, valorawdo la
importancia de la amistad, el respen wia
enmpatia, pata corshalr ;1 peoaa
1dertd ad basala en valores demmneritioos
wde wspeto a los deechos lnumaros.

1. Tderdific ar lae cara tericticas whmre ioves de
materpks, objetos w cok coiomes 7 establecer
Telaciomes exire elbe medarte b explbmciin,
b maniube in 7 el manejo & bemamiitas
sercillic el desamoll de destresas ligice-
matem itic a para desodrir v oear wa ida
cadamez mis complkia delmimds.

2. Desymollr, de maerm progesm, be
mocedimiertos del método cievttfico v las
destreme el pereumiss conpamcinal a
tamés  de proceses de  cheerracin ¥
maniorbe i de objtos, para uiciaree e b
iterprets fn el ertamo v Tesponder de
fomma creatira a be dhmciores et Qe s
plard ar

3. Recomoeer elerentos y fendenencs de
la raiimlera, mostrardo interés por bs
hibios que meiden sobre ella, par
apreriar la mportanda del  wse
sostendble, el midado ¥ la cormservaddn
del entorno enla vida de las pesonas.

Comunicacion y Representacién de la Realidad

1 Maifestar iterés por interachar  em
sinaciotes cotidisas a tramés de la explam ciim
eluso de g1 repertorio comudcating, pam|
expresar s recesidades e Stenciones
Tesporder a las eizerchs delentamo.

2 Bterpretar v conprender mersajes
Tere sertacianes apoyandose exLconoc i iaos
v meomsos de 51 popia eXperEnciy parm)
repobder 32 he demandas dl eantamo
CREIT YoeTos apTendimies,

. FodXT menmps & manem  eicad,
persaral v oqeatia, ubilimmde  diferentes
ramjes, descubrierdo los chdizos & cad
o de ellee 7 explbomdo sas posdbilidades
expresiras para Tesponder o difererdes
re esidnde 5 com i ams.

4. Parficipar por imciativa propla en
atividades wladonadas con textos
s ritos, mostrando Dterés ¥ cariosidad
por comprender 1 fincionaldad ¥
alzumas de s caracteristicas.

5. Valorar la dpreridad lingitistica
Treserle e su enimo, asi como ot
marnfestaciones mltorales, para
enngquecer EE] s hatez las
comuicativas ¥ bagaje oulhral




e Latabla de relaciones competenciales expuesta anteriormente ha sido elaborada por los docentes del
centro para facilitar un uso funcional del mismo, especificando cudles son las diferentes competencias
especificas.

CCL CP | STEM| CD | CPSAA | CC Ce | CCEC

Namero total de vinculaciones: | 11 4 10 7 8 7 6 10

b.2. Analisis de la contribucion de dichas areas al desarrollo competencial del alumnado, a partir de los
mapas de relaciones competenciales.

A partir del estudio del cuadro anterior se realiza un andlisis de sus datos. Se puede observar que tanto la
contribucion a la Competencia Plurilinglie como a la Competencia Emprendedora es escasa. Ambas
deberan ser desarrolladas a través de actividades generales de centro vinculadas a su organizacién y
funcionamiento.

Por otra parte, se observa que la contribucidn a la competencia en comunicacién lingtistica es elevada,
siendo esto algo muy positivo, pues el desarrollo y dominio del lenguaje como instrumento del
pensamiento, es algo necesario para poder aprender a pensar y reflexionar.

b.3. Actuaciones generales vinculadas a la organizacion y el funcionamiento del centro, y su
contribucidn al logro de los objetivos y al desarrollo de las competencias clave.

Las actuaciones que se desarrollan en el centro son multiples y variadas, forman parte de nuestra propia
identidad y se derivan de los principios y linea pedagégica, de las prioridades que se tienen en cuenta y
del desarrollo de planes, programas y proyectos, de las normas de convivencia y de cualquier otra
circunstancia o situacién recogida en el proyecto educativo.

Muchas de estas actuaciones pueden integran actividades complementarias y extraescolares, organizadas
desde el centro. A continuacidn, se concretan a través de una tabla, dichas actuaciones y su relacién con
el desarrollo de las competencias clave.

CCL CcP STEM CD CPSAA CcC CE CCEC

Participacion democratica X X X X X
del alumnado en la vida
del centro: asambleas de
organizacién del centro
(consenso sobre normas,

actividades

complementarias...) y
como estrategia didactica
(proyectos de

investigacion).

Participacion junto a la X X X X X
comunidad educativa:
proyectos de aula y de




centro, mejora del patio e
instalaciones, “Puertas
abiertas”, talleres en
fechas sefialadas: Dia del

libro, etc.
Trabajo por proyectos en X X X X X
Atencidn educativa

(grupos heterogéneos de
aprendizaje cooperativo
internivelares).

Proyecto: el cine como X X X X X X X
recurso educativo (ODS)

Actuaciones Plan Cddice X X X X X X
TIC- nivel 1l (“proyecto

Historias de historia en
familia” — audiocuentos...)

Actividades de X X X X X
convivencia: dindamicas de
cohesion de grupos a inicio
de curso, estancia en

albergue...
Resolucion de conflictos X X X
mediante Practicas

Restaurativas

Actuaciones y/o X X X X X
aprendizaje servicio en la
comunidad y colaboracion
con entidades locales
(Ayuntamiento, Junta
vecinal, CEDER)

“Biblioteca viva”: abierta X X X X X
al pueblo, bibliopatio...

Proyecto para la X X X X X X X X
renaturalizacion del patio:
el patio como lugar de
aprendizaje curricular

Actuaciones de ecologia y X X X X X X X
sostenibilidad: huerto,
compostaje, batidas

limpieza, proyecto recreos
saludables y residuos cero.

b.4. Actividades complementarias y extraescolares organizadas desde el centro.

Las actividades complementarias y extraescolares son un tipo de actuaciones que realiza el profesorado
en el seno de su drea, pero que también son objeto de desarrollo por parte del centro educativo,
generalmente bajo un tratamiento interdisciplinar y global.




La puesta en practica de estas actividades refuerza el desarrollo de las competencias clave del alumnado,
ayudando también a la consecucidn de los objetivos de la etapa. En muchas ocasiones ofrecen la posibilidad
de implicar a otros actores que habitualmente no estdn presentes en los procesos de ensefianza-aprendizaje
implementados desde las areas, tales como instituciones locales, AMPAS, asociaciones, agrupaciones diversas,
y un largo etcétera. Tienen, ademas, la virtud de ofrecer al alumnado un aprendizaje mas significativo y

motivador.

A continuacién, se muestra una tabla con la relacion de actividades complementarias y extraescolares del
centro y su contribucién al desarrollo de las competencias clave.

CCL CcP STEM CcD CPSAA CcC CE CCED
Taller de X X X X X
biblioteca
Taller de ajedrez X X X X X
Visita del X X X
Bibliobus
CRIEB 29 X X X X X X X
internivel
AULAS
NATURALEZA 2° X X X X
internivel
“Mdsica en ruta” X X X
Cuentacuentos y
animacion X X X X
lectora.
Batidas de
limpieza en |la X X X X
localidad
Dia de la no X X X X
violencia
Convivencias con X X
las familias
Halloween X X X X X
Festival de X X X X X X
navidad y karaoke
Intercambio  de
juguetes
elaborados  con
productos X X X X
reciclados, no
bélicos ni sexistas
Dia de la paz X X X
Dia de la mujer X X X
Carnavales X X X X X
Dia de San X X X
Patricio
Dia del libro X X X X X
Convivencia de
tres dias en X X X X
albergue
Graduacion X X X X X X




Salidas
trimestrales con X X X X X
familias

b.5. Desarrollo de los elementos transversales (establecidos en el art. 6 del Real Decreto 95/2022, del 1 de
febrero y en el art. 13 del Decreto 37/2022, de 29 de septiembre) a través de la organizacién y el
funcionamiento del centro.

El articulo 13 del Decreto de curriculo determina, en sus apartados 1y 2, que en todas las areas se favorecerd
que el alumnado establezca relaciones proactivas, interactuando con el entorno mds cercano a través de
experiencias de aprendizaje que propicien una educacion para la convivencia positiva y armodnica, el cuidado
del medioambiente y el fomento del bienestar, iniciéndose en el valor del diverso patrimonio rural de la
Comunidad de Castilla y Leon”.

De este modo, desde el centro educativo determinamos, en el margen de nuestra autonomia, como se va a
fomentar y a garantizar estos preceptos a través de actuaciones vinculadas a nuestra organizacion y
funcionamiento, incluidas las actividades complementarias y extraescolares.

A continuacién, se muestra en forma de tabla el desarrollo de los elementos transversales a través de la
organizacion y el funcionamiento del centro.

(") Las actuaciones recogidas en la parte superior del cuadro, se encuentran definidas en el cuadro del punto 3.
Los titulos que aqui aparecen, se han resumido por falta de espacio.
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Cooperacion vy
colaboracion. X X X X X X X
Estimulacion X X X X X X X X X X
creativa.
Desarrollo  de
habitos vyl X X X X X X| X X X
rutinas.
Establecimiento
de relaciones | X X X X X X X X X X
proactivas.
Interacciéon con
el entorno mas X X X X X | X X X
cercano.
Convivencia
positiva v| X X X X X X XX X X
armonica.
Cuidado de
medio ambiente
y fomento del | X X X X X X X X
bienestar.
Iniciacion en el
valor del diverso




patrimonio rural X X X X X X X
de Castilla vy
Ledn.

C) ELEMENTOS DEL CURRICULO QUE SE DESARROLLAN A TRAVES DEL CONJUNTO DE LAS AREAS,
INCLUIDAS, EN SU CASO, LOS DE LAS ENSENANZAS DE RELIGION Y LOS DE LA ATENCION EDUCATIVA PARA
EL ALUMNADO QUE NO RECIBA ENSENANZAS DE RELIGION.

Los elementos del curriculo del conjunto de las dreas de la educacidn infantil son los establecidos en el
anexo lll del Decreto 37/2022, del 29 de septiembre. Asimismo, los elementos del curriculo para las
ensefianzas de religion catdlica son los establecidos en la Resolucion de 21 de junio de 2022, de la Secretaria
de Estado de Educacion, por la que se publican los curriculos de las ensefianzas de religion catdlica
correspondientes Educacion Infantil, Educacién Primaria, Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato.
Por otro lado, en el anexo de las Indicaciones para la implantacion y el desarrollo del curriculo de la
educacion infantil en los centros educativos de la Comunidad de Castilla y Ledn, en el curso académico 2022-
2023, se establece una propuesta de competencias especificas de la atencién educativa para el alumnado
gue no reciba ensefianzas de religion.

C.1. INTRODUCCION DE CADA AREA: CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS.

La conceptualizacion, caracteristicas y contribucién al desarrollo de los objetivos de etapa y de las
competencias clave de cada una de las dreas de la etapa de educacién infantil, son las establecidas en el
anexo lll del Decreto 37/2022, del 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de
la educacion infantil en la comunidad de Castilla y Ledn. Con relacion al:

Area I: CRECIMIENTO EN ARMONIA.

Hace referencia a la construccién gradual de la propia identidad y su madurez emocional, al
establecimiento de relaciones sociales y afectivas, a la autonomia y cuidado personal y a la mejora en el
dominio y control de los movimientos, juegos y ejecuciones corporales, todos ellos entendidos como
procesos inseparables y necesariamente complementarios. Se centra en las dimensiones personal y social
y como se van desarrollando de forma complementaria en un entorno fisico y natural a través de la
utilizacidn de distintos lenguajes.

Esta drea permite contribuir al logro de los objetivos de etapa, permitiendo desarrollar en el alumnado
diferentes capacidades a través de:

- La actividad con el propio cuerpo para aprender, relacionarse, expresarse y alcanzar asi un
progresivo control y autonomia, que le permitan adquirir destrezas cada vez mas complejas.

- La construccidon de su propia identidad, su género y una autoimagen ajustada y positiva,
reconociendo la diversidad y aprendiendo a respetar las diferencias entre las personas.

- La ampliacién de sus relaciones interpersonales, generando nuevos vinculos y desarrollando
actitudes de confianza, empatia, apego y la gestidn de los conflictos.

- La adquisicién de habitos de autocuidado y cuidado del entorno para satisfacer sus necesidades
basicas de alimentacion, higiene, vestido, descanso y salud.

- Elreconocimiento, expresidn y control progresivo de sus emociones, sentimientos, vivencias... para
adquirir habilidades socioafectivas y de convivencia que les permita resolver los conflictos de forma
dialogada.




- El uso de diferentes lenguajes para comunicarse y comprender sentimientos propios y ajenos que
le permitan comunicarse.

- La experimentacion de sus posibilidades motrices y sensitivas que favorezcan desarrollar
habilidades lé6gico matematicas, de la lectura, de la escritura y del movimiento, del gesto y del
ritmo.

- La exploracién de celebraciones, costumbres y tradiciones diversas étnica y culturalmente, que
permitan generar aceptacion, respeto a la igualdad de género y aprecio a la diversidad, rechazando
la discriminacion.

Esta area permite contribuir al desarrollo de las competencias clave:

- Potenciando los intercambios comunicativos respetuosos entre el alumnado y con los adultos, para
facilitar la expresion de vivencias, necesidades, emociones y sentimientos propios y de los demds
(CCL).

- Descubriendo celebraciones, costumbres y tradiciones se favorecera la apertura a otras formas de
ser y de hacer, desarrollando actitudes de tolerancia y de respeto hacia la diversidad linglistica y
cultural de su entorno (CP).

- Através del control progresivo del cuerpo, la adquisicidn de autonomia en la realizacidén de tareas
y la exploracién sensorial, el alumnado observa, experimenta y manipula, lo que le permitira
resolver problemas de la vida cotidiana. Todo ello, junto con la planificacion secuenciada de las
acciones para resolver una tarea, facilitard el uso de estrategias de razonamiento ldgico y la
iniciacion al pensamiento cientifico. La adquisicion de habitos sostenibles permitira reflexionar y
despertar curiosidad por la fundamentacién cientifica de estas acciones para promover la salud y
preservar la salud y el medio ambiente (STEM).

- Mediante la de habitos saludables de cuidado del propio cuerpo implica iniciarse en el desarrollo
de habitos de seguridad en el uso de las TIC, para comprender su uso responsable, saludable y ético
(CD).

- Reconociendo, expresando y el controlando progresivamente sus emociones y las de los demas, se
desarrolla la comprension y empatia, descubriendo un entorno diferente al familiar. El desarrollo
de la autonomia, la aceptacidn constructiva de los errores, la cooperacion en contextos de juego,
el reconocimiento de las propias posibilidades y asertividad respetuosa hacia los demas, permite
iniciarse en la construccion de estrategias de aprendizaje autorregulado (CPSAA)

- Promoviendo un compromiso activo con la sostenibilidad adquiriendo habitos saludables para el
autocuidado y el cuidado del entorno. Impulsando la resolucién pacifica de conflictos, la cultura de
paz, la identificacién y adquisicion de normas de convivencia y el desarrollo de habilidades
socioafectivas y de convivencia, capacidades y actitudes de tolerancia, empatia y respeto (CC).

- A través de su participacion en situaciones de juego, proyectos, retos, toma de decisiones, tanto
individual como en equipo y experimentando con su cuerpo, descubrirdn sus posibilidades y
limitaciones e irdn construyendo una autoestima positiva. El acercamiento a la diversidad desde
una actitud de apertura, tolerancia y respeto favorecerd el pensamiento divergente y creativo, el
desarrollo de ideas y soluciones originales (CE).

- A partir del acercamiento a celebraciones, costumbres y tradiciones, y el aprecio de las sefias de
identidad étnico-cultural presentes en el entorno, el alumnado aprende progresivamente a
reconocer y apreciar el patrimonio cultural y artistico, comprendiendo las diferencias entre




distintas culturas y la necesidad de respetarlas. Ademas, en la expresién, aceptacién y control
progresivo de las propias emociones y sentimientos, los lenguajes artisticos facilitan el
reconocimiento de sus posibilidades y el conocimiento del propio cuerpo (CCEC).

Area Il: DESCUBRIMIENTO Y EXPLORACION DEL ENTORNO.

Persigue que el alumnado descubra, comprenda y represente la realidad de la que forma parte, mediante
el conocimiento de los elementos que la integran y de sus relaciones, favoreciendo su participacién e
interaccion de manera activa y reflexiva.

Es el intercambio permanente con el medio y sus vivencias lo que va a permitir que el alumnado amplie el
conocimiento sobre el mundo fisico, natural y cultural, sea capaz de interpretar los procesos de causa-
efecto y se inicie en el dmbito de la representacion de la realidad.

Se pretende que, junto con su progresivo conocimiento, el alumnado vaya adoptando y desarrollando
actitudes de respeto y valoracion sobre la necesidad de cuidarlo y protegerlo, impulsando y trabajando desde
las edades mds tempranas por la consecucién de los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Esta area permite contribuir al logro de los objetivos de etapa, permitiendo desarrollar en el alumnado
diferentes capacidades a través de:

El descubrimiento y la exploracién del entorno a través del cuerpo y sus posibilidades de accién,
manipulando objetos a través de sus sentidos, materiales y espacios en el medio fisico y natural.
La iniciacidn en el pensamiento cientifico mediante la observacion y exploracidn del entorno familiar,

natural, social y cultural permitiendo asi ir adquiriendo pautas para comprender y participar del
medio del que forma parte.

El desarrollo de actitudes de respeto, proteccion, cuidado y valoracién de la biodiversidad y riqueza
del medio cultural, fomentando habitos ecosaludables y sostenibles.

El desarrollo progresivo de sus capacidades emocionales y afectivas mediante las emociones que
produce la interaccion con los elementos fisicos, naturales y culturales del entorno

El trabajo de la empatia, respeto y cuidado por animales, medio natural y patrimonio cultural,
favoreciendo pautas elementales de convivencia y relacién social, fomentando la adquisicion de
habilidades comunicativas en distintos lenguajes.

El aprendizaje por medio de la accion, pues la exploracion con el entorno a través de los sentidos y
el movimiento pone en funcionamiento ideas operativas y ejecutivas para poder abstraer, procesos
necesarios para iniciarse en habilidades l6gico-matematicas, de la lectura y la escritura.

Esta drea permite contribuir al desarrollo de las competencias clave:

Proporciona los medios necesarios para observar, manipular, explorar, interpretar, comprender y
valorar el mundo para poder alcanzar habitos de vida saludable, proteger, respetar y cuidar el
medio ambiente y el patrimonio cultural.

La interaccién con el entorno proporciona situaciones que requieren expresar e interpretar
necesidades, opiniones y experiencias, favoreciendo el desarrollo de estrategias comunicativas,
comprendiendo e interaccionando con el mundo que le rodea. El desarrollo de actitudes de respeto
hacia el medio favorece el uso del didlogo como herramienta para la convivencia (CCL).

La interaccidn con el entorno social y cultural permite tomar consciencia de la diversidad de perfiles




linglisticos aprendiendo a respetar la diversidad linglistica y cultural (CP).

— Através de la observacidon, manipulacidén y experimentacidn con los objetos, materiales y fendmenos,
el alumnado interpreta el entorno, formulando hipdtesis y resuelve problemas de la vida cotidiana,
participando progresivamente en la elaboracion de proyectos sencillos y creativos en respuesta a
situaciones que se planteen (STEM).

— El alumnado experimentara y desplegara progresivamente destrezas sencillas propias del
pensamiento computacional y de disefio, que estimulara su curiosidad por entender lo que les
rodea y le animard a plantear soluciones creativas para responder a los retos que se plantean. El
manejo y la busqueda en distintas fuentes de informacién implicardn un acercamiento a los medios
digitales aprendiendo a distinguir y valorar los contenidos obtenidos (CD).

— Se trabajaran estrategias de planificacidn, organizacién y autorregulacién de tareas, favoreciendo
la autonomia en el aprendizaje, iniciandose la autoevaluacién y coevaluacién. En el desarrollo de
soluciones sencillas para responder de forma creativa a las situaciones que se planteen, de manera
individual o cooperativa, se propiciara el didlogo, la adquisicién de habitos de responsabilidad,
esfuerzo y autorregulacién dirigidas a objetivos compartidos (CPSAA).

— A partir del reconocimiento de fendmenos y establecimiento de relaciones con el medio, se
suscitara el interés por los problemas del entorno y el desarrollo de actitudes de respeto y
proteccion. En la exploracidon del entorno el alumnado identificara unas normas de convivencia
necesarias para actuar con tolerancia, participar actividades colectivas y comprender los conceptos
de igualdad y desarrollo sostenible (CC).

— Laindagacién en el medio fisico y natural favorecerad iniciarse en el descubrimiento de necesidades
y retos a los que hacer frente y se trabajaran estrategias: creatividad, didlogo, imaginacion... para
proponer soluciones, fomentara también la cooperacidn con otros en el desarrollo de proyectos
(CE).

— Eldescubrimiento del medio fisico, social y cultural implicara el acercamiento y reconocimiento de
los aspectos fundamentales del patrimonio cultural y artistico, inicidndose en la exploracién sobre
la intencionalidad de las diferentes manifestaciones, comprendiendo progresivamente las
diferencias entre distintas culturas y la necesidad de respetarlas (CCEC).

Area 11l: COMUNICACION Y REPRESENTACION DE LA REALIDAD.

Pretende desarrollar en el alumnado las capacidades que les permitan comunicarse a través de diferentes
lenguajes y formas de expresion como medio para construir su identidad, representar e interpretar la
realidad y relacionarse con las demds personas. Aprenderan, asi a utilizar las diferentes formas de
comunicacion y representacién en diversos contextos y situaciones de la vida.

La comunicacién oral, escrita y las otras formas de comunicacion y representacion sirven de nexo entre el
mundo interior y el exterior, al ser acciones que posibilitan las interacciones con los demas, la
representacién y la expresion de pensamientos, vivencias, sentimientos, ideas y emociones.

Esta drea permite contribuir al logro de los objetivos de etapa, permitiendo desarrollar en el alumnado
diferentes capacidades a través de:

— El lenguaje oral, escrito, musical, plastico, corporal y digital, que permite al alumnado desarrollar
su imaginacion y creatividad, construyendo su identidad personal, mostrando sus emociones y su
percepcion de la realidad. El lenguaje corporal permite descubrir el propio cuerpo, posibilidades y




capacidades expresivas. La interpretacién y representacion corporal individual y grupal contribuye
al descubrimiento de las diferencias con las demdas personas, aprendiendo a respetarlas y
valorarlas.

— El'lenguaje verbal, que proporciona una herramienta para explorar el entorno, dando nombre a lo
gue nos rodea para identificar los diferentes elementos del entorno familiar, social y natural y asi
relacionarse con él.

— El manejo del lenguaje, que permitira al alumnado comunicarse, relacionarse y desenvolverse en
el entorno de manera independiente, progresando en su autonomia, ampliar los conocimientos
sobre la realidad y establecer relaciones con los iguales y con el adulto, favoreciendo el desarrollo
social y afectivo y expresarse en distintos lenguajes, explorando sensaciones, sentimientos y
emociones, favoreciendo su desarrollo emocional.

— El uso del lenguaje para resolver conflictos a través del didlogo, desarrollando las propias
habilidades comunicativas y despertando la curiosidad por conocer otras lenguas, favoreciendo la
apertura a otras ideas y culturas.

— El uso del lenguaje para estructurar el pensamiento, posibilitando expresar y representar ideas y
vivencias para iniciarse en el desarrollo de las habilidades I6gico-matematicas.

— El uso de un lenguaje respetuoso e inclusivo, para favorecer el desarrollo de normas sociales que
fomenten la igualdad.

Esta area permite contribuir al desarrollo de las competencias clave:

— Potenciando intercambios comunicativos dotandolos de intencionalidad y contenidos, a partir de
conocimientos, destrezas y actitudes que favorecen la aparicion de expresiones de creciente
complejidad (CCL).

— Iniciando el contacto con lenguas y culturas distintas de la familiar, fomentando actitudes de
respeto y aprecio por la diversidad lingtiistica y cultural, promoviendo el didlogo y la convivencia
democratica (CP)

— Através de la comprension y explicacidon en voz alta de lo que experimentan, piensan y aprenden,
la formulaciéon de preguntas e hipdtesis, y de la interaccidon entre iguales para compartir y
contrastar opiniones y experiencias, van construyendo el pensamiento cientifico y sus primeros
conocimientos légico matematicos y del mundo fisico, natural y social (STEM).

— Mediante la alfabetizacién digital en esta area, la lectura e interpretacion critica de imagenes e
informacién recibida por medios digitales, el uso saludable y responsable las tecnologias digitales,
o la utilizacion de aplicaciones y herramientas digitales con distintos fines (CD).

— El uso de los diferentes lenguajes y el desarrollo de la capacidad comunicativa permiten aprender
en sociedad, compartir la experiencia propia con otras personas y cooperar con ellas de forma
constructiva. El acercamiento al lenguaje musical, plastico y corporal permite explorar y descubrir
la expresion de las propias emociones y las de los demas, favoreciendo su reconocimiento, respeto
y gestién en diferentes situaciones (CPSAA).

— El lenguaje ofrece al alumnado la oportunidad de dialogar, debatir acerca de problemas de su
entorno mds cercano y adquirir progresivamente normas de convivencia. Por otro lado, los
lenguajes artisticos favorecen el desarrollo de la sensibilidad, la afectividad, la gestién emocional,
la empatia y la creatividad, y facilitan el desarrollo de la tolerancia y apertura a diferentes formas




de ser, pensar y actuar, asi como habilidades y destrezas para la gestidén y resolucién dialogada y
pacifica de conflictos (CC).

— Los lenguajes favorecen el pensamiento divergente, lo que fomentara en el alumnado estrategias
de planificacidon de tareas y resolucion de problemas de forma creativa en juegos, proyectos y
actividades. Por su parte, el lenguaje artistico ofrece un modo diferente y flexible para expresarse
y relacionarse con el mundo exterior, favoreciendo el desarrollo de la creatividad (CE).

— La expresion creativa de ideas, sentimientos y emociones a través de diversos lenguajes y distintas
formas artisticas se produce un primer acercamiento a las manifestaciones culturales y artisticas
gue ayudara al desarrollo de la conciencia cultural y dara sentido de pertenencia a la sociedad
(CCEC).

ENSENANZAS DE RELIGION

De acuerdo con lo establecido en la Resolucion de 21 de junio de 2022, de la Secretaria de Estado de
Educacion, por la que se publican los curriculos de las ensefianzas de religion catdlica correspondientes a
Educacion Infantil, Educacion Primaria, Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, la ensefanza de la
religion catdlica, en linea con los fines propios de la Educacion Infantil, contribuye a la formacién integral y al
pleno desarrollo de la personalidad del alumnado. Propone, especificamente, el despertar de la sensibilidad
espiritual y de la experiencia religiosa, a la luz de la visién cristiana de la vida, como parte de su desarrollo
personal y social. Responde a la necesidad de comprender y mejorar nuestra tradicién cultural, sus
expresiones y significado, en contextos plurales y diversos. Y complementa la necesaria educacion en valores
humanos y cristianos.

El drea de Religion Catdlica se caracteriza por sus contribuciones educativas planteadas en linea con los
objetivos, fines y principios generales y pedagdgicos del conjunto de la etapa, también con las competencias
clave cuyo desarrollo deberad iniciarse en estos primeros afios de escolarizacién. Con los aprendizajes del
curriculo, se accede a aprendizajes culturales propios de la tradicién religiosa y del entorno familiar que
contribuyen a madurar la identidad personal; a aprendizajes de habitos y valores, necesarios para la vida
individual y social; y a aprendizajes vitales que dan sentido humano y cristiano a la vida y forman parte del
necesario crecimiento interior. Estas aportaciones del curriculo de Religidon Catdlica, a la luz del mensaje
cristiano, responden a un compromiso de promociéon humana con la inclusién de todos y fortalecen el poder
transformador de la escuela.

El disefio curricular del drea de Religién Catdlica ha tenido en cuenta el contexto global que esta viviendo la
educacion en las primeras décadas del siglo XXI, se ha dejado interpelar por la sensibilidad de los objetivos
de desarrollo sostenible y la ciudadania global e intercultural, y ha tenido en cuenta la oportunidad de
reimaginar los futuros de la educacién priorizando el aprender a ser y a vivir con otros. A la vez, se ha dejado
afectar por los compromisos del Pacto Educativo Global, que subraya la centralidad de la persona en los
procesos educativos, la escucha de las nuevas generaciones, la acogida de todas las realidades personales y
culturales, la promocién de la mujer, la responsabilidad de la familia, la educacién para una nueva politica y
economia y el cuidado de la casa comun. De esta manera, la ensefianza de la religion catdlica, manteniendo
su peculiaridad y la esencia del didlogo fe-cultura y fe-razén que la ha caracterizado en la democracia, acoge
los signos de los tiempos y responde a los desafios de la educacidn en este siglo XXI.

La estructura del curriculo de Religidon Catdlica contribuye al desarrollo de las competencias clave a través
de una aportacidn especifica comun para todas las etapas, que propone gradualmente aprendizajes de
caracter cognitivo, instrumental y actitudinal; y permite el desarrollo de las competencias clave que se inician
en la Educacidn Infantil. Algunas competencias especificas estdn centradas en la formacién de la identidad




personal, cultivan las dimensiones emocionales y afectivas y promueven que cada alumno y alumna conforme
con autonomia, libertad y empatia su proyecto vital, inspirado por la visidn cristiana. Otras subrayan la
dimension social y cultural, necesaria para el despliegue de la personalidad individual y la construccion
responsable y creativa de los entornos socioculturales desde el mensaje cristiano de inclusién y fraternidad.
Y otras proponen la visidn cristiana de la vida, el conocimiento de Jesucristo y de la Iglesia, y contribuyen a
una sintesis de la fe cristiana capaz de dialogar con otros saberes y disciplinas escolares.

ENSENANZAS DE ATENCION EDUCATIVA

De acuerdo con lo dispuesto en el capitulo Ill, articulo 14.3 del DECRETO 37/2022, de 29 de septiembre, por el
que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacion infantil en la Comunidad de Castilla y Ledn, se
indica que “Aquel alumnado que no curse religidn recibira la atencidn educativa adecuada por parte del centro,
orientada al conocimiento de la cultura, tradicidn y valores de la sociedad de Castilla y Ledn, que se desarrollara
en el mismo horario que el de las ensefianzas de religion”.

Descubrir los valores de la sociedad de Castillay Ledn, conocer su historia, la riqueza y cultura de sus territorios,
de sulengua, de sus gentes, lainterculturalidad que alo largo de sus siglos de vida la han dotado de un caracter
plural, el rico patrimonio histérico que posee, la huella que dejaron diferentes culturas, valorar el vasto
patrimonio natural y en biodiversidad que posee, su tradicién agricola y los avances en cuanto a su cultura
cientifica, constituyen los ejes a partir de los cuales se desarrollard la accién educativa con el alumnado. Se
tendra en cuenta que en la etapa que nos ocupa, siempre comenzaremos realizando una aproximacién a todo
ello.

Investigando diferentes situaciones problematicas que permitiran desarrollar esta amplitud de contenidos, el
alumnado ird adquiriendo diferentes habilidades y destrezas que le permita descubrir, experimentar, conocer
y valorar todo este conocimiento, generando pensamiento y accién. Podra contribuir desde su individualidad
y desarrollo personal en un primer momento, hasta adquirir poco a poco un sentimiento de pertenencia a
nuestra comunidad, de forma que esta vinculacién vaya generando poco a poco la necesidad de
transformacion y mejora de su entorno mas préximo con ayuda de los demds. Primero explorando el entorno
mas cercano que nos rodea (nuestro colegio, nuestra familia, nuestro pueblo), amplidndolo después a nuestra
comarca, las Merindades, reflexionando sobre la riqueza patrimonial que nos brinda este enclave verde
privilegiado. Esto estd inevitablemente ligado a la capacidad de desarrollar una conciencia critica sobre todo
lo que ocurre a nuestro alrededor y sobre todo, lo que nuestras acciones provocan. En este sentido, el analisis
de los problemas ambientales que nos rodean, las consecuencias que provocan, las necesidades que surgen
y cdmo contribuir a paliar sus efectos, hace necesario utilizar el potencial de aprendizaje que presentan los
ODS 2030. Con el fin de que los nifios y las nifias puedan contribuir, desde la primera infancia, a un futuro
mejor para todos, desde la ciudadania y la justicia hasta el cambio climdtico y el medio ambiente, porque
aprender, es el primer paso para poder actuar. El andlisis de toda esta estructura, pone de manifiesto cdémo
desde esta area se contribuye al desarrollo de los objetivos de etapa y al de las competencias clave.

Teniendo en cuenta:
- Los principios pedagdgicos que sustentan nuestro proyecto educativo
- El caracter globalizador y transversal de los procesos de ensefianza-aprendizaje
- Lla necesaria coordinacién entre la etapa de infantil y de primaria

- Que el curriculum de primaria sefiala que esta area estara basada en la realizacién de proyectos
significativos vinculados a los aspectos los aspectos mas transversales del curriculo

La ensefianza del 4rea de atencion educativa se desarrollard mediante la realizaciéon de proyectos de
investigacion entre todo el alumnado que la curse, que en nuestro centro representa el 80%, en grupos




cooperativos heterogéneos internivelares, desde infantil hasta primaria. Se realizardn a partir de
situaciones problematicas sucedidas en nuestra comarca, que impliqguen un dilema ético que genere
cultura (pensamiento), desarrollo, cooperacidén y transformacion.

La educacidn en valores como el respeto, la cooperacion y la colaboracién, el desarrollo de habilidades
sociales y emocionales, el desarrollo de habitos y rutinas, el establecimiento de relaciones proactivas, la
interaccion con el entorno mas cercano (familias, comunidad educativa en general y gente del pueblo), la
convivencia positiva y armodnica y el cuidado del medio ambiente se trabajardn de forma transversal
durante el desarrollo de los mismos.

C.2. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CADA AREA, ENSENANZAS DE RELIGION Y ATENCION EDUCATIVA.

Las competencias especificas de las dreas se encuentran resumidas en el anexo Ill del Decreto 37/2022, del
29 de septiembre.

Area I: CRECIMIENTO EN ARMONIA.

En el caso del area Crecimiento en Armonia, las competencias especificas se organizan en cuatro ejes que
se relacionan entre si. Las tres primeras competencias especificas se refieren a aspectos relacionados con
su propio desarrollo personal, y son las siguientes:

1. Progresar en el conocimiento y control de su cuerpo y en la adquisicion de distintas estrategias,
adecuando sus acciones a la realidad del entorno de una manera segura, para construir una
autoimagen ajustada y positiva.

2. Reconocer, manifestar y regular progresivamente sus emociones, expresando necesidades vy
sentimientos para lograr bienestar emocional y seguridad afectiva.

3. Adoptar modelos, normas y habitos, desarrollando la confianza en sus posibilidades y sentimientos
de logro, para promover un estilo de vida saludable y ecosocialmente responsable.

La ultima competencia especifica atiende a la necesaria correlacion entre la construccién de la propia
identidad y las interacciones en el entorno sociocultural donde aquella se produce:

4. Establecer interacciones sociales en condiciones de igualdad, valorando la importancia de la
amistad, el respeto y la empatia, para construir su propia identidad basada en valores democraticos
y de respeto a los derechos humanos.

Area I1: DESCUBRIMIENTO Y EXPLORACION DEL ENTORNO.

En el drea Descubrimiento y Exploracion del Entorno las competencias especificas se organizan en tres ejes
gue se relacionan entre si. La primera se orienta al desarrollo de destrezas que ayudan a identificar y
establecer relaciones ldgicas entre los distintos elementos que forman parte del entorno:

1. Identificar las caracteristicas y funciones de materiales, objetos y colecciones y establecer
relaciones entre ellos, mediante la exploracién, la manipulacién sensorial y el manejo de
herramientas sencillas y el desarrollo de destrezas ldgico-matematicas para descubrir y crear una
idea cada vez mas compleja del mundo.

La segunda se centra en el fomento de una actitud critica y creativa para identificar los retos y proponer
posibles soluciones:

2. Desarrollar, de manera progresiva, los procedimientos del método cientifico y las destrezas del
pensamiento computacional, a través de procesos de observacién y manipulacién de objetos, para




iniciarse en la interpretacién del entorno y responder de forma creativa a las situaciones y retos
gue se plantean.

La tercera supone el acercamiento respetuoso hacia el mundo natural y el patrimonio cultural para
despertar la conciencia de la necesidad de su uso sostenible, proteccién, cuidado y conservacién:

3. Reconocer elementos y fenémenos de la naturaleza, mostrando interés por los habitos que inciden
sobre ella, para apreciar la importancia del uso sostenible, el cuidado y la conservacién del entorno
en la vida de las personas.

Area 1ll: COMUNICACION Y REPRESENTACION DE LA REALIDAD.

En el caso del drea Comunicacién y Representaciéon de la Realidad, las competencias especificas se
relacionan con la capacidad de comunicarse eficazmente con otras personas de manera respetuosa, ética,
adecuada y creativa. Se organizan en cinco ejes que se relacionan entre si. Por un lado, se abordan tres
pilares fundamentales de la comunicacion:

1. Manifestar interés por interactuar en situaciones cotidianas a través de la exploracién y el uso de
su repertorio comunicativo, para expresar sus necesidades e intenciones y responder a las
exigencias del entorno.

2. Interpretar y comprender mensajes y representaciones apoyandose en conocimientos y recursos
de su propia experiencia para responder a las demandas del entorno y construir nuevos
aprendizajes.

3. Producir mensajes de manera eficaz, personal y creativa, utilizando diferentes lenguajes,
descubriendo los cddigos de cada uno de ellos y explorando sus posibilidades expresivas para
responder a diferentes necesidades comunicativas.

Por otro lado, y puesto que la comunicacidn permite interpretar y representar el mundo en el que vivimos,
se aborda la aproximacién a las manifestaciones culturales asociadas a los diferentes lenguajes, como
primer paso hacia el reconocimiento y la valoracion de la realidad multicultural y plurilinglie desde la
infancia.

4. Participar por iniciativa propia en actividades relacionadas con textos escritos, mostrando interés
y curiosidad por comprender su funcionalidad y algunas de sus caracteristicas.

5. Valorar la diversidad lingliistica presente en su entorno, asi como otras manifestaciones culturales,
para enriquecer sus estrategias comunicativas y su bagaje cultural.

ENSENANZAS DE RELIGION CATOLICA

Las competencias especificas de las ensefianzas de religion catdlica son las establecidas en la Resolucidn de
21 de junio de 2022, de la Secretaria de Estado de Educacion, por la que se publican los curriculos de las
ensefianzas de religion catdlica correspondientes a Educacion Infantil, Educacion Primaria, Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato

1. Descubrir, experimentar y expresar la identidad personal a través del conocimiento de su cuerpo y el
desarrollo de sus capacidades afectivas y cualidades, mediante el acercamiento a figuras biblicas y personas
significativas, para adquirir autonomia en sus actividades cotidianas y habitos basicos de relacidn.




2. Reconocer, experimentar y apreciar las relaciones personales y con el entorno, desarrollando
habilidades sociales y actitudes de respeto, a través de la escucha y comprensiéon de narraciones biblicas, para
promover valores de la vida en comunidad y contribuir asi a la fraternidad humana.

3. Observar, aceptar y disfrutar la diversidad personal y social descubriendo en sus entornos préximos
situaciones en las que pueda cooperar en el cuidado de la casa comun, desde el reconocimiento de los valores
del mensaje y los hechos de Jesus de Nazaret, para generar espacios inclusivos y pacificos de convivencia.

4. Explorar y admirar diferentes entornos naturales, sociales, culturales y artisticos disfrutando de sus
manifestaciones mas significativas y descubriendo sus valores cristianos, para desarrollar creatividad,
sensibilidad estética y sentido de pertenencia.

5. Descubrir, manifestar y generar gusto por cultivar su interioridad, explorando pensamientos,
emociones, sentimientos y vivencias, admirando diferentes expresiones de la tradicién judeocristiana y otras
tradiciones religiosas, para crecer con la libertad y seguridad necesarias que posibiliten el desarrollo de la
dimension espiritual y las bases del propio sistema de valores y creencias.

6. Conocery apreciar la figura de Jesus de Nazaret y de la comunidad eclesial, a través de relatos biblicos
y manifestaciones religiosas del entorno, para reconocer lo especifico de la tradicion cristiana en un contexto
social de pluralidad religiosa.

ENSENANZAS DE ATENCION EDUCATIVA

Las competencias especificas de las ensefanzas de atencion educativa son las recogidas en el anexo de las
Indicaciones para la Implantacion y el Desarrollo del Curriculo en los cursos primero, tercero y quinto de la
educacion primaria en los centros educativos de la comunidad de Castilla y Ledn, en el curso académico
2022-2023.

1. Descubrir los valores de la sociedad de Castilla y Leén adoptando posturas criticas y de reflexién en
la busqueda, seleccion y contraste de informacidn sencilla, con el debido acompafiamiento, para
integrarlos progresivamente como propios, impulsar el autoconocimiento y crecimiento personal
y favorecer la convivencia democratica.

2. Reconocer la cultura de Castilla y Ledn, descubriendo el patrimonio histérico, valorando,
respetando y experimentando sus tradiciones, las agricolas, entre otras, para desarrollar un
compromiso activo con la sociedad, y construir el sentido de pertenencia.

3. Realizar, de forma guiada, proyectos de investigaciéon descubriendo los avances de la cultura
cientifica de Castilla y Ledn con actitud reflexiva y de manera colaborativa, para construir una
sociedad sostenible y en continua transformacién y contribuir asi a la mejora del bienestar
individual y colectivo.

4. Apreciar el patrimonio artistico de Castillay Ledn experimentando de forma creativa con diferentes
medios y soportes y diversas técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras, escénicas, o
corporales, para disfrutar de la creacion artistica, implicarse en su conservacién y participar de
manera activa en su enriquecimiento.

5. Explorar el patrimonio natural de Castilla y Ledn, interactuando con el entorno, reconociendo su
diversidad, apreciando su valor y reflexionando las relaciones entre las acciones humanas vy el
entorno, para desarrollar las capacidades afectivas y favorecer una actitud dialogante y respetuosa
con los demds y con el medio que le rodea.

6. Valorar el castellano como parte del acervo histérico y cultural de la Comunidad, desarrollando en




las propias practicas comunicativas un punto de vista creativo, critico y empdtico para construir
conocimiento.

C.3. CRITERIOS DE EVALUACION DE CADA AREA.

Los criterios de evaluacion de las distintas areas a las que hace referencia en el articulo 8 del Decreto
37/2022, del 29 de septiembre, son los establecidos en su anexo Ill. Asimismo, los criterios de evaluacion
de las ensefianzas de religidn catdlica son las establecidas en la Resolucion de 21 de junio de 2022, de la
Secretaria de Estado de Educacion, por la que se publican los curriculos de las ensefianzas de religion
catdlica correspondientes a Educacion Infantil, Educacion Primaria, Educacion Secundaria Obligatoria y
Bachillerato.

Por otro lado, desde el centro se deben establecer los criterios de evaluacién de la atencidn educativa para
el alumnado que no reciba ensefanzas de religion.

Asimismo, tal y como se establece en el apartado 6.2 de las Indicaciones para la implantacion y el desarrollo
del curriculo, los maestros de la etapa deberan desglosar los criterios de evaluacion en indicadores de logro.
Estos indicadores de logro les permitirdn concretar los criterios de evaluacidon en conductas observables y
medibles, posibilitando asi valorar los niveles de desempefio a los que se refieren dichos criterios. Para
desglosar los criterios de evaluacion se podrian tener en cuenta los siguientes preceptos:

e Que cada indicador de logro contenga un solo verbo, y que este se enuncie en 32 persona de
singular.

e Que el indicador de logro sea realmente observable y medible.

e Que el conjunto de indicadores de logro en los que se desglose el criterio de evaluacién cubra el
espectro de aprendizaje al que se refiere este ultimo.

SEGUNDO CICLO-PRIMER CURSO
Area I: CRECIMIENTO EN ARMONIA.

A continuacién, se enumeran los criterios de evaluacién con los indicadores de logro en los que se
desglosan:

Competencia especifica 1.

1.1 Progresar en el conocimiento de su cuerpo reproduciendo acciones y reacciones relacionadas con el
equilibrio, la percepcidn sensorial, el control respiratorio y la coordinacién en el movimiento.

1.2 Progresar en la representacién grafica de la figura humana identificando y nombrando las partes
sencillas de su cuerpo.

1.3 Manifestar sentimientos de seguridad personal en la participacién dirigida en juegos y en las diversas
situaciones de la vida cotidiana, reproduciendo acciones del adulto e identificando sus posibilidades.

1.4 Iniciarse en el uso de diferentes objetos, Utiles y herramientas en situaciones de juego y en la realizacion
de tareas cotidianas, mostrando un control progresivo y de coordinacién de movimientos de caracter fino.

1.5 Participar en contextos de juego dirigido y espontdaneo reproduciendo acciones del adulto e
identificando sus posibilidades.

Competencia especifica 2.




2.1 Reconocer y nombrar necesidades y sentimientos propios inicidndose en el control de sus emociones.

2.2 Ofrecer y pedir ayuda en situaciones cotidianas, con la mediaciéon del adulto, reconociendo los
beneficios de la cooperacién y la ayuda entre iguales.

2.3 Identificar inquietudes, gustos y preferencias, mostrando satisfaccién sobre los logros conseguidos.
2.4 Reconocer las caracteristicas, intereses y gustos de los demas mostrando actitudes de respeto.
Competencia especifica 3.

3.1 Realizar actividades relacionadas con el autocuidado y el cuidado del entorno con ayuda de un adulto
mostrando una actitud respetuosa.

3.2 Respetar la secuencia temporal asociada a los acontecimientos y actividades cotidianas, adaptandose
a las rutinas establecidas para el grupo.

3.3 Identificar normas, rutinas y habitos, desarrollando experiencias saludables y sostenibles para la mejora
de la salud y el bienestar.

Competencia especifica 4.

4.1 Conocer distintos grupos sociales mas significativos de su entorno, reconociendo las diferentes
estructuras de vida familiar.

4.2 ldentificar normas, sentimientos y roles interaccionando en los grupos sociales de pertenencia mas
cercanos para construir su identidad individual y social.

4.3 Participar en juegos y actividades colectivas con mediacién del adulto, mostrando actitudes de afecto,
respetando los distintos ritmos individuales, y evitando todo tipo de discriminacién.

4.4 Reconocer conductas, acciones o situaciones a través del juego simbdlico en interaccidn con sus iguales.

4.5. Participar, con la ayuda del adulto, en actividades relacionadas con las normas sociales que regulan la
convivencia, promoviendo valores como el respeto a la diversidad, el trato no discriminatorio hacia las
personas con discapacidad y la igualdad de género.

4.6 Iniciarse en el conocimiento de las habilidades para la gestién de conflictos de forma positiva,
aceptando las propuestas del adulto.

4.7 Iniciarse en la adopcidon de responsabilidades individuales y destrezas cooperativas con la ayuda del
adulto trabajando en pequefio grupo.

4.8 Nombrar los diferentes oficios y servicios mas significativos de la localidad identificando sus elementos.
4.9 Reconocer los diferentes medios de transporte identificando sus caracteristicas.

4.10 Disfrutar en actividades relacionadas con costumbres y tradiciones étnicas y culturales presentes en
su entorno mostrando respeto.

SEGUNDO CICLO-SEGUNDO CURSO
Area I: CRECIMIENTO EN ARMONIA.
Competencia especifica 1.

1.1 Progresar en el conocimiento de su cuerpo controlando, precisando acciones y reacciones, y
desarrollando un mejor equilibrio, control respiratorio y una mejor percepcion sensorial y coordinacién en




el movimiento.

1.2 Progresar en la representacion grafica de la figura humana identificando, nombrando y diferenciando
las principales partes en su cuerpo y en el de los demas.

1.3 Manifestar sentimientos de seguridad personal en la participacién semidirigida en juegos y en las
diversas situaciones de la vida cotidiana, utilizando las propias posibilidades y demostrando poco a poco
iniciativa.

1.4 Manejar diferentes objetos, Utiles y herramientas en situaciones de juego y en la realizacién de tareas
cotidianas, mostrando un control progresivo y de coordinacidn de movimientos de cardcter fino.

1.5 Participar en contextos de juego dirigido y espontaneo utilizando sus posibilidades personales.

Competencia especifica 2.

2.1 Identificar y expresar sus necesidades y sentimientos mejorando progresivamente el control de sus
emociones.

2.2 Ofrecer y pedir ayuda en situaciones cotidianas, aplicando de manera progresiva los beneficios de la
cooperacion y la ayuda entre iguales.

2.3 Diferenciar inquietudes, gustos y preferencias, mostrando satisfaccion sobre los logros conseguidos.
2.4 Aceptar las caracteristicas, intereses y gustos de los demas mostrando actitudes de respeto.
Competencia especifica 3.

3.1 Realizar actividades relacionadas con el autocuidado y el cuidado del entorno con mediaciéon del adulto
mostrando actitud de respeto e iniciativa.

3.2 Respetar la secuencia temporal asociada a los acontecimientos y actividades cotidianas, adaptandose
a las rutinas establecidas para el grupo y desarrollando comportamientos respetuosos hacia las demas
personas.

3.3 Construir normas, rutinas y habitos, desarrollando experiencias saludables y sostenibles para la mejora
de la salud y el bienestar.

Competencia especifica 4.

4.1. Conocer e identificar distintos grupos sociales mas significativos de su entorno, reconociendo las
diferentes estructuras de vida familiar.

4.2 Construir normas, sentimientos y roles interaccionando en los grupos sociales de pertenencia mas
cercanos para construir su identidad individual y social.

4.3 Participar en juegos y actividades colectivas relacionandose con otras personas con actitudes de afecto,
respetando los distintos ritmos individuales y evitando todo tipo de discriminacion.

4.4 Reproducir conductas, acciones o situaciones a través del juego simbdlico en interaccién con sus
iguales.

4.5 Participar en actividades relacionadas con las normas sociales que regulan la convivencia, promoviendo
valores como el respeto a la diversidad, el trato no discriminatorio hacia las personas con discapacidad y la
igualdad de género.

4.6 Construir destrezas y habilidades para la gestiéon de conflictos de forma positiva, proponiendo
alternativas con ayuda del adulto.




4.7 Adoptar responsabilidades individuales y destrezas cooperativas trabajando en equipo

4.8 Reconocer los diferentes oficios y servicios mas significativos de la localidad junto con sus caracteristicas
y elementos, interesdndose por otras formas de vida.

4.9 Reconocer los diferentes medios de transporte y algunas normas elementales de educacién vial
identificando sus caracteristicas.

4.10 Participar en actividades relacionadas con costumbres y tradiciones étnicas y culturales presentes en
su entorno, mostrando interés por conocerlas.

SEGUNDO CICLO-TERCER CURSO
Area I: CRECIMIENTO EN ARMONIA.
Competencia especifica 1.

1.1 Progresar en el conocimiento de su cuerpo ajustando (anticipando, adaptando, programando) acciones
y reacciones, y desarrollando el equilibrio, la percepcién sensorial, el control respiratorio y la coordinacion
en el movimiento.

1.2 Progresar en la representacion grafica de la figura humana integrando y comparando las distintas partes
de su cuerpo y el de los demas.

1.3 Manifestar sentimientos de seguridad personal en la participacion en juegos y en las diversas
situaciones de la vida cotidiana, confiando en las propias posibilidades y mostrando iniciativa.

1.4 Decidir, seleccionar y manejar diferentes objetos, utiles y herramientas en situaciones de juego y en la
realizacion de tareas cotidianas, mostrando un control progresivo y de coordinacién de movimientos de
caracter fino.

1.5 Participar en contextos de juego dirigido y espontdneo, valorando y ajustandose a sus posibilidades
personales.

Competencia especifica 2.

2.1 Identificar, expresar y valorar sus necesidades y sentimientos, ajustando progresivamente el control de
sus emociones.

2.2 Ofrecer y pedir ayuda en situaciones cotidianas, valorando los beneficios de la cooperacién y la ayuda
entre iguales.

2.3 Expresar inquietudes, gustos y preferencias, mostrando satisfaccién y seguridad sobre los logros
conseguidos.

2.4 Respetary aceptar las caracteristicas, intereses y gustos de los demds, mostrando actitudes de empatia
y asertividad.

Competencia especifica 3.

3.1 Realizar actividades relacionadas con el autocuidado y el cuidado del entorno con una actitud
respetuosa, mostrando autoconfianza e iniciativa.

3.2 Respetar la secuencia temporal asociada a los acontecimientos y actividades cotidianas, adaptandose
a las rutinas establecidas para el grupo y mostrando comportamientos respetuosos hacia las demas




personas.

3.3 Adquirir y definir normas, rutinas y habitos, desarrollando experiencias saludables y sostenibles para la
mejora de la salud y el bienestar.

Competencia especifica 4.

4.1 Conocer e identificar distintos grupos sociales mas significativos de su entorno, valorando las diferentes
estructuras de vida familiar y social, y generando actitudes de confianza, respeto y aprecio.

4.2 Adquirir y desarrollar normas, sentimientos y roles, interaccionando en los grupos sociales de
pertenencia mas cercanos, para construir su identidad individual y social.

4.3 Participar con iniciativa en juegos y actividades colectivas relacionandose con otras personas con
actitudes de afecto y de empatia, respetando los distintos ritmos individuales y evitando todo tipo de
discriminacién y valorando la importancia de la amistad.

4.4 Reproducir conductas, acciones o situaciones a través del juego simbdlico en interaccién con sus
iguales, identificando y rechazando todo tipo de estereotipos.

4.5 Participar activamente en actividades relacionadas con la reflexidon sobre las normas sociales que
regulan la convivencia, promoviendo valores como el respeto a la diversidad, el trato no discriminatorio
hacia las personas con discapacidad y la igualdad de género.

4.6 Desarrollar destrezas y habilidades para la gestidon y resolucion de conflictos de forma positiva,
proponiendo alternativas creativas y teniendo en cuenta el criterio de otras personas.

4.7 Adoptar y definir responsabilidades individuales y destrezas cooperativas valorando el trabajo en
equipo.

4.8 Reconocer y valorar los diferentes oficios y servicios mds significativos de la localidad junto con sus
caracteristicas y elementos, mostrando sensibilizacién y rechazo ante desigualdades.

4.9 Reconocer y diferenciar los diferentes medios de transporte y las normas mas elementales de educacion
vial identificando sus caracteristicas.

4.10 Participar, desde una actitud de respeto, en actividades relacionadas con costumbres y tradiciones
étnicas y culturales presentes en su entorno, mostrando interés por conocerlas.

SEGUNDO CICLO-PRIMER CURSO
Area I1: DESCUBRIMIENTO Y EXPLORACION DEL ENTORNO.
Competencia especifica 1.

1.1. Reconocer relaciones basicas entre los objetos identificando sus cualidades o atributos mostrando
curiosidad e interés.

1.2 Identificar los cuantificadores bdsicos mas significativos empleandolos en el contexto del juego y en la
interaccidn con los demas.

1.3 Ubicarse en los espacios habituales, tanto en reposo como en movimiento, relacionando sus
conocimientos acerca de las nociones espaciales basicas y jugando con el propio cuerpo y con objetos.

1.4 Descubrir las situaciones cotidianas en las que es preciso medir, experimentando con el cuerpo u otros
materiales.




1.5 Conocer su actividad, identificando las secuencias y descubriendo las nociones temporales bdsicas.
Competencia especifica 2.

2.1 Gestionar situaciones, dificultades, retos o problemas con interés e iniciativa, mediante su divisién en
secuencias de actividades mas sencillas.

2.2 Identificar la frustracion ante las dificultades o problemas, reconociendo, con ayuda del docente, las
situaciones conflictivas con actitudes tolerantes.

2.3 Examinar con curiosidad el comportamiento de ciertos elementos o materiales a través de la
manipulacioén o la actuacidn sobre ellos.

2.4. Explorar las estrategias para la toma de decisiones, de forma guiada, descubriendo el proceso de
creacion de soluciones originales en respuesta a los retos que se le planteen.

2.5 Proponer secuencias de acciones o instrucciones para la resolucién de tareas analégicas, inicidndose en
el desarrollo de habilidades basicas de pensamiento computacional.

2.6 Participar en proyectos grupales compartiendo y valorando opiniones propias y ajenas.
Competencia especifica 3.

3.1 Mostrar una actitud de respeto y cuidado hacia el medio natural y los animales, percibiendo el impacto
gue algunas acciones humanas ejercen sobre ellos.

3.2. Nombrar y reconocer seres vivos, explicando sus caracteristicas y su relacién con el entorno en el que
habitan con interés y curiosidad.

3.3 Intuir las relaciones entre el medio natural y el social, a partir de la observacién de algunos fendmenos
naturales y de los elementos patrimoniales presentes en el medio fisico, especialmente en Castilla y Ledn.

SEGUNDO CICLO-SEGUNDO CURSO
Area 11: DESCUBRIMIENTO Y EXPLORACION DEL ENTORNO.
Competencia especifica 1.

1.1. Establecer distintas relaciones entre los objetos identificando y nombrando sus cualidades o atributos
y funciones mostrando curiosidad e interés.

1.2 Reconocer los cuantificadores basicos mas significativos aplicaindolos en el contexto del juego y en la
interaccion con los demas.

1.3 Ubicarse adecuadamente en los espacios habituales, tanto en reposo como en movimiento, utilizando
sus conocimientos acerca de las nociones espaciales basicas y jugando con el propio cuerpo y con objetos.

1.4 Identificar las situaciones cotidianas en las que es preciso medir, utilizando el cuerpo u otros materiales
y herramientas para efectuar las medidas.

1.5 Analizar su actividad, estableciendo las secuencias y utilizando las nociones temporales basicas.
Competencia especifica 2.

2.1 Gestionar situaciones, dificultades, retos o problemas con interés e iniciativa, mediante la planificacion
de secuencias de actividades.

2.2 Canalizar progresivamente la frustracidn ante las dificultades o problemas, mediante la identificacion




de diferentes estrategias.

2.3 Plantear hipétesis sencillas acerca del comportamiento de ciertos elementos o materiales manipulando
o actuando sobre ellos.

2.4. Adquirir estrategias para la toma de decisiones con progresiva autonomia, descubriendo el proceso de
creacion de soluciones originales en respuesta a los retos que se le planteen.

2.5 Programar secuencias de acciones o instrucciones con apoyo del docente para la resolucion de tareas
analdgicas, desarrollando habilidades basicas de pensamiento computacional.

2.6 Participar en proyectos utilizando dindmicas cooperativas, compartiendo, valorando y comparando
opiniones propias y ajenas.

Competencia especifica 3.

3.1 Mostrar una actitud de respeto, cuidado y proteccion hacia el medio natural y los animales,
identificando el impacto positivo o negativo que algunas acciones humanas ejercen sobre ellos.

3.2. Percibir las diferencias entre seres vivos e inertes, describiendo sus caracteristicas y su relacién con el
entorno.

3.3 Nombrar relaciones entre el medio natural y el social, a partir de la observacién y la identificacién de
algunos fendmenos naturales y de los elementos patrimoniales presentes en el medio fisico, especialmente
en Castillay Ledn.

SEGUNDO CICLO-TERCER CURSO
Area Il: DESCUBRIMIENTO Y EXPLORACION DEL ENTORNO.
Competencia especifica 1.

1.1. Establecer distintas relaciones entre los objetos reconociendo y comparando sus cualidades o atributos
y funciones, mostrando curiosidad e interés.

1.2 Describir los cuantificadores mas significativos integrandolos en el contexto del juego y en la interaccion
con los demas.

1.3 Ubicarse adecuadamente en los espacios habituales, tanto en reposo como en movimiento, aplicando
sus conocimientos acerca de las nociones espaciales basicas de manera justificada y jugando con el propio
cuerpo y con objetos.

1.4 Interpretar las situaciones cotidianas en las que es preciso medir, utilizando el cuerpo u otros materiales
y herramientas para efectuar las medidas.

1.5 Organizar su actividad, ordenando las secuencias y utilizando las nociones temporales basicas.

Competencia especifica 2.

2.1 Gestionar situaciones, dificultades, retos o problemas con interés e iniciativa, mediante la organizacién
de secuencias de actividades y la cooperacidon con sus iguales.

2.2 Canalizar progresivamente la frustracion ante las dificultades o problemas mediante la aplicacién de
diferentes estrategias.

2.3 Plantear hipdtesis acerca del comportamiento de ciertos elementos o materiales, verificandolas a




través de la manipulacion o la actuacién sobre ellos.

2.4. Utilizar diferentes estrategias para la toma de decisiones con progresiva autonomia, afrontando el
proceso de creacién de soluciones originales en respuesta a los retos que se le planteen.

2.5 Programar secuencias de acciones o instrucciones para la resolucién de tareas analdgicas y digitales,
desarrollando habilidades basicas de pensamiento computacional.

2.6 Participar en proyectos utilizando dinamicas cooperativas, compartiendo y valorando opiniones propias
y ajenas, y expresando conclusiones personales a partir de ellas.

Competencia especifica 3.

3.1 Mostrar una actitud de respeto, cuidado y proteccidn hacia el medio natural y los animales,
identificando y valorando el impacto positivo o negativo que algunas acciones humanas ejercen sobre ellos.

3.2. Identificar rasgos comunes y diferentes entre seres vivos e inertes, describiendo y comparando sus
caracteristicas y su relacién con el entorno.

3.3 Establecer diferentes relaciones entre el medio natural y el social a partir de la observacién y el
conocimiento de algunos fendmenos naturales y de los elementos patrimoniales presentes en el medio
fisico, especialmente en Castilla y Ledn.

SEGUNDO CICLO-PRIMER CURSO
Area 11l: COMUNICACION Y REPRESENTACION DE LA REALIDAD.
Competencia especifica 1.

1.1. Participar y escuchar de manera activa, espontdnea y respetuosa con las diferencias individuales en
situaciones comunicativas sencillas, reproduciendo las normas de la comunicacién social con ayuda del
adulto, en funcidn de su desarrollo individual.

1.2. Enriquecer su repertorio comunicativo a través de diferentes propuestas, expresandose en diferentes
lenguajes.

1.3. Participar en situaciones de uso de diferentes lenguas, inicidndose con curiosidad por la diversidad de
perfiles linglisticos.

1.4. Iniciarse en la interaccidn con distintos recursos digitales, familiarizandose con diferentes medios y
herramientas digitales sencillas con ayuda del adulto.

Competencia especifica 2.

2.1. Comprender de forma adecuada los mensajes verbales y no verbales e intenciones comunicativas de
sus iguales y de los adultos apoyandose en conocimientos y recursos de su propia experiencia.

2.2. Comprender mensajes sencillos transmitidos, mediante representaciones o manifestaciones artisticas,
también en formato digital con ayuda del adulto, mostrando curiosidad e interés.

Competencia especifica 3.

3.1. Hacer un uso funcional del lenguaje oral y/o de otros lenguajes, comunicando sentimientos,
emociones, necesidades, deseos, intereses, experiencias propias e informaciéon, aumentado




progresivamente su vocabulario interactuando en diferentes situaciones y contextos.

3.2. Iniciarse en la utilizacién de las formas convencionales del lenguaje (saludar, despedirse, pedir
disculpas, dar las gracias) respetando las normas linglisticas establecidas.

3.3. Evocar y expresar ideas a través del relato oral sobre situaciones vivenciadas, con la ayuda del adulto.

3.4. Iniciarse en la utilizacién del lenguaje oral como instrumento regulador de la accidn en las interacciones
con los demds mostrando seguridad y confianza.

3.5. Explorar las propiedades sonoras del propio cuerpo, diferentes instrumentos, recursos o técnicas,
musicalizando situaciones.

3.6. Elaborar creaciones plasticas sencillas, explorando y utilizando de manera creativa diferentes
elementos, materiales, técnicas y procedimientos plasticos con ayuda del adulto.

3.7. Ajustar su movimiento al espacio como forma de expresién corporal libre, bailes y desplazamientos
ritmicos, manifestando interés e iniciativa.

3.8. Utilizar diversas herramientas o aplicaciones digitales intuitivas y visuales sencillas con ayuda del adulto
como medio de disfrute y motivacion.

Competencia especifica 4.
4.1. Mostrar interés por los codigos escritos, valorando su funcién comunicativa con ayuda del adulto.

4.2. Iniciarse en la adquisicion de la conciencia léxica, contando, identificando y manipulando palabras
dentro de frases sencillas (hasta tres elementos) con apoyo visual, para iniciar la transicion de la lengua
oral a la lengua escrita.

4.3. Iniciarse en la asociacion fonema-grafema, asociando sonido y grafia de las vocales en mayuscula,
atendiendo a su individualidad.

4.4. Identificar, de manera acompafiada, alguna de las caracteristicas paratextuales mediante la busqueda
en textos de uso social libres de prejuicios y estereotipos sexistas.

4.5. Recurrir a la biblioteca como fuente de entretenimiento y disfrute, respetando sus normas de uso.
Competencia especifica 5.

5.1. Relacionarse de forma respetuosa en la pluralidad linglistica y cultural de su aula, manifestando interés
por otras lenguas, etnias y culturas.

5.2. Mostrar interés por participar en interacciones comunicativas sencillas en lengua extranjera,
relacionadas con rutinas y situaciones cotidianas, enriqueciendo sus estrategias comunicativas y su bagaje
cultural.

5.3. Mostrar interés por comprender, con apoyo de imagenes y gestos, el contenido esencial de
instrucciones breves en lengua extranjera, respondiendo adecuadamente con ayuda del adulto.

5.4. Iniciarse en el descubrimiento de patrones sonoros de entonacidn, ritmo y acento caracteristicos de la
lengua extranjera, escuchando canciones, retahilas y rimas.

5.5. Disfrutar en actividades de aproximacion a la literatura infantil, descubriendo, explorando y apreciando
la belleza del lenguaje literario.

5.6. Expresar emociones e ideas a través de manifestaciones artisticas y culturales sencillas, disfrutando del
proceso creativo con ayuda del adulto.




5.7. Reconocer sus gustos sobre distintas manifestaciones artisticas, descubriendo las emociones que
produce su disfrute.

SEGUNDO CICLO-SEGUNDO CURSO
Area I1l: COMUNICACION Y REPRESENTACION DE LA REALIDAD.
Competencia especifica 1.

1.1. Participar y escuchar de manera activa, espontdnea y respetuosa con las diferencias individuales en
situaciones comunicativas de progresiva complejidad, aplicando las normas de la comunicacion social con
actitud cooperativa con ayuda puntual del adulto, en funcién de su desarrollo individual.

1.2. Utilizar su repertorio comunicativo segin las propuestas y los interlocutores, indagando en las
posibilidades expresivas de los diferentes lenguajes.

1.3. Participar en situaciones de uso de diferentes lenguas, mostrando interés y curiosidad por la diversidad
de perfiles lingtisticos.

1.4. Interactuar con distintos recursos digitales, familiarizdndose con diferentes medios y herramientas
digitales sencillas con ayuda puntual del adulto.

Competencia especifica 2.

2.1. Comprender de forma eficaz los mensajes verbales y no verbales e intenciones comunicativas de sus
iguales y de los adultos respondiendo de forma adecuada.

2.2. Comprender mensajes transmitidos mediante representaciones o manifestaciones artisticas, también
en formato digital, reconociendo la intencionalidad del emisor con ayuda del adulto, mostrando curiosidad
e interés.

Competencia especifica 3.

3.1. Hacer un uso funcional del lenguaje oral y/o de otros lenguajes, comunicando sentimientos,
emociones, necesidades, deseos, intereses, opiniones, experiencias propias e informacién, aumentado su
repertorio lingliistico interactuando en diferentes situaciones y contextos.

3.2 Utilizar las formas convencionales del lenguaje (saludar, despedirse, pedir disculpas, dar las gracias)
respetando las normas lingtisticas establecidas.

3.3. Evocar y expresar ideas a través del relato oral sobre situaciones vivenciadas o imaginarias con
mediacion del adulto.

3.4. Progresar en la utilizacién del lenguaje oral como instrumento regulador de la accién en las
interacciones con los demas con seguridad y confianza.

3.5. Reproducir propuestas dramdticas y musicales explorando las propiedades sonoras del propio cuerpo,
diferentes instrumentos, recursos o técnicas.

3.6. Elaborar creaciones pldsticas, explorando y utilizando de manera creativa diferentes elementos,
materiales, técnicas y procedimientos pldsticos con ayuda del adulto, participando en pequefio y gran
grupo cuando se precise.

3.7. Ajustar su movimiento al de los demas y al espacio como forma de expresién corporal libre, con
representaciones dramaticas, danzas, bailes y desplazamientos ritmicos, manifestando interés e iniciativa.

3.8. Expresarse con ayuda del adulto, utilizando diversas herramientas o aplicaciones digitales intuitivas y
visuales sencillas, como medio de disfrute, motivacién y aprendizaje.




Competencia especifica 4.

4.1. Mostrar interés por comunicarse a través de cédigos escritos, convencionales o no, valorando su
funciéon comunicativa con ayuda del adulto.

4.2. Iniciarse en la adquisicién de la conciencia sildbica, segmentando, contando, identificando vy
manipulando silabas en palabras con apoyo visual, para iniciar la transicidn de la lengua oral a la lengua
escrita.

4.3. Avanzar en la asociacidon fonema-grafema, asociando sonido y grafia de las vocales y las consonantes
en mayuscula, atendiendo a su individualidad.

4.4. |dentificar de manera acompanada, alguna de las caracteristicas textuales y paratextuales mediante la
busqueda en textos de uso social libres de prejuicios y estereotipos sexistas.

4.5. Valorar y recurrir a la biblioteca como fuente de informacidn, entretenimiento y disfrute, respetando
sus normas de uso.

Competencia especifica 5.

5.1. Relacionarse de forma respetuosa en la pluralidad linglistica y cultural de su centro, manifestando
interés por otras lenguas, etnias y culturas.

5.2. Participar en interacciones comunicativas sencillas en lengua extranjera relacionadas con rutinas y
situaciones cotidianas, con ayuda del adulto, enriqueciendo sus estrategias comunicativas y su bagaje
cultural.

5.3. Comprender, con apoyo de imdgenes y gestos, el contenido esencial de instrucciones y expresiones
breves en lengua extranjera, respondiendo adecuadamente con mediacién del adulto y ayuda de sus
compaferos.

5.4. Descubrir patrones sonoros de entonacion, ritmo y acento caracteristicos de la lengua extranjera,
escuchando y empezando a reproducir canciones, retahilas y rimas.

5.5. Participar en actividades de aproximacién a la literatura infantil, descubriendo, explorando vy
apreciando la belleza del lenguaje literario.

5.6. Expresar emociones, ideas y pensamientos a través de manifestaciones artisticas y culturales,
disfrutando del proceso creativo con mediacion del adulto.

5.7. Expresar gustos y preferencias con respeto sobre distintas manifestaciones artisticas, identificando las
emociones que produce su disfrute.

SEGUNDO CICLO-TERCER CURSO
Area I1l: COMUNICACION Y REPRESENTACION DE LA REALIDAD.
Competencia especifica 1.

1.1. Participar y escuchar de manera activa, espontanea y respetuosa con las diferencias individuales, en
situaciones comunicativas de progresiva complejidad, atendiendo a las normas de la comunicacidn social
con actitud cooperativa, en funcidn de su desarrollo individual.

1.2. Ajustar su repertorio comunicativo a las propuestas, a los interlocutores y al contexto, indagando en
las posibilidades expresivas de los diferentes lenguajes.




1.3. Participar en situaciones de uso de diferentes lenguas, mostrando interés, curiosidad y respeto por la
diversidad de perfiles linglisticos.

1.4. Interactuar con distintos recursos digitales, familiarizandose con diferentes medios y herramientas
digitales de forma cada vez mds auténoma.

Competencia especifica 2.

2.1. Interpretar de forma eficaz los mensajes verbales y no verbales e intenciones comunicativas de sus
iguales y de los adultos respondiendo de forma adecuada.

2.2. Interpretar los mensajes transmitidos mediante representaciones o manifestaciones artisticas,
también en formato digital, reconociendo la intencionalidad del emisor, mostrando curiosidad e interés y
una actitud responsable.

Competencia especifica 3.

3.1. Hacer un uso funcional del lenguaje oral y/o de otros lenguajes, comunicando sentimientos,
emociones, necesidades, deseos, intereses, opiniones, experiencias propias e informacién, aumentando su
repertorio lingliistico y construyendo progresivamente un discurso mas eficaz, organizado y coherente en
contextos formales e informales.

3.2. Utilizar de forma espontdnea las formas convencionales del lenguaje (saludar, despedirse, pedir
disculpas, dar las gracias) respetando las normas linglisticas establecidas.

3.3. Evocar y expresar espontaneamente ideas a través del relato oral sobre situaciones vivenciadas o
imaginarias.

3.4. Utilizar y valorar el lenguaje oral como instrumento regulador de la accidn en las interacciones con los
demas, mostrando seguridad y confianza.

3.5. Interpretar propuestas dramaticas y musicales utilizando y explorando las propiedades sonoras del
propio cuerpo, diferentes instrumentos, recursos o técnicas.

3.6. Elaborar y explicar creaciones plasticas, explorando y utilizando de manera creativa diferentes
elementos, materiales, técnicas y procedimientos plasticos, participando activamente en el trabajo en
pequefio y gran grupo cuando se precise.

3.7. Ajustar armdénicamente su movimiento al de los demas y al espacio como forma de expresion corporal
libre, con representaciones dramaticas, danzas, bailes y desplazamientos ritmicos, manifestando interés e
iniciativa.

3.8. Expresarse de manera creativa, utilizando diversas herramientas o aplicaciones digitales intuitivas y
visuales como medio de disfrute, motivacion y aprendizaje.

Competencia especifica 4.

4.1. Mostrar interés por comunicarse a través de cddigos escritos, convencionales o no, valorando su
funcidon comunicativa atendiendo a su nivel de desarrollo.

4.2. Adquirir progresivamente la conciencia fonolégica segmentando, contando, identificando y
manipulando palabras, silabas y fonemas con apoyos visuales, para iniciar la transicién de la lengua oral a
la lengua escrita.

4.3. Manejar con cierta fluidez la asociacidon fonema-grafema asociando el sonido, nombre y grafia de las
letras atendiendo a su individualidad.




4.4. |dentificar, de manera acompanada, alguna de las caracteristicas textuales y paratextuales mediante
la indagacién en textos de uso social libres de prejuicios y estereotipos sexistas.

4.5. Valorar y recurrir a la biblioteca como fuente de informacién, aprendizaje, entretenimiento y disfrute,
respetando sus normas de uso.

Competencia especifica 5.

5.1. Relacionarse de forma respetuosa en la pluralidad lingliistica y cultural de su entorno, manifestando
interés por otras lenguas, etnias y culturas.

5.2. Participar en interacciones comunicativas en lengua extranjera relacionadas con rutinas y situaciones
cotidianas, enriqueciendo sus estrategias comunicativas y su bagaje cultural.

5.3. Comprender, con apoyo de imagenes y gestos, el contenido esencial de textos orales breves en lengua
extranjera, respondiendo adecuadamente, con mediacion del adulto y ayuda de sus compaiieros.

5.4. Descubrir patrones sonoros de entonacion, ritmo y acento caracteristicos de la lengua extranjera,
reproduciendo canciones, retahilas y rimas.

5.5. Participar en actividades de aproximacion a la literatura infantil, tanto de caracter individual, como en
contextos dialdgicos y participativos, descubriendo, explorando y apreciando la belleza del lenguaje
literario.

5.6. Expresar emociones, ideas y pensamientos a través de manifestaciones artisticas y culturales,
disfrutando y valorando el proceso creativo.

5.7. Expresar gustos, preferencias y opiniones con curiosidad y respeto sobre distintas manifestaciones
artisticas, explicando las emociones que produce su disfrute.

1. CONTENIDOS DE CADA AREA DESGLOSADOS Y, EN SU CASO, AMPLIADOS.

Los contenidos de las areas a las que hace referencia el articulo 8 del Decreto de curriculo, son los
establecidos en su anexo lll. Asimismo, los contenidos de las ensefianzas de religiéon catédlica son las
establecidas en la Resolucion de 21 de junio de 2022, de la Secretaria de Estado de Educacion, por la que se
publican los curriculos de las ensefianzas de religion catdlica correspondientes a Educacion Infantil,
Educacion Primaria, Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato.

Por otro lado, los centros deberan establecer los contenidos de la atencion educativa para el alumnado que
no reciba ensefanzas de religion.

Asimismo, tal y como se establece en el apartado 7.2 de las Indicaciones para la implantacion y el desarrollo
del curriculo, los contenidos aparecen enunciados en términos globales, por lo que los maestros de la etapa
deberan desglosar los contenidos en unidades concretas de trabajo, pudiendo, igualmente, ampliarlos.
Para desglosar los contenidos se podrian tener en cuenta los siguientes preceptos:

e Que se enuncie en forma de expresidén nominal, evitando sustantivos que indican procesos o
niveles de logro.

e Que definan titulos especificos de cuestiones a trabajar, pensando en su desarrollo en situaciones
de aprendizaje concretas.

e Que el conjunto de unidades concretas de trabajo en las que se desglose el contenido cubra el




espectro de aprendizaje al que se refiere este ultimo.

A continuacidn, se enuncian los contenidos y las unidades concretas de trabajo en las que se desglosan.

DESGLOSE DE LOS CONTENIDOS DE

CONTENIDOS DEL AREA I: CRECIMIENTO EN ARMONIA AREA EN UNIDADES CONCRETAS DE

TRABAJO

A. Elcuerpoy el control progresivo del mismo. A. El cuerpoy el control progresivo

e Imagen global y segmentaria del cuerpo: ubicacién y representacion. del mismo.

Caracteristicas individuales. e  Elesquema corporal.

®  Percepcion de los cambios fisicos (rasgos, estatura, peso, fuerza). e Partes del cuerpo.

®  Representacion grafica de la figura humana con detalles. e  Cambios fisicos.

® Autoimagen positiva y ajustada ante los demds, aceptando las e lateralidad: derecha e izquierda.

posibilidades y limitaciones.

e |dentificacion y respeto de las diferencias con actitudes no
discriminatorias.

e Los sentidos: drganos y sus funciones. El cuerpo y el entorno.

e  Curiosidad e interés por la exploracién sensomotriz.

e Integracidn sensorial: propiocepcion y sistema vestibular: sensibilidad

e Lossentidos.
e Organosy sus funciones.

e  Motricidad gruesa y motricidad
fina.

e  Control corporal.

e  Coordinacion motriz.
corporal como parte de un todo (esquema corporal); asociaciéon de . ., .
experiencias visuales, tactiles y propioceptivas a los movimientos del *  Orientacion espaciotemporal.
cuerpo. e  Juegoy actividad.
e |dentificacion y anticipacidn de situaciones peligrosas y prevencion de * Juegos reglados.
accidentes.
e El movimiento: control progresivo de la coordinacidn, el tono, el
equilibrio y los desplazamientos. Técnicas de respiracion y relajacion.
e Implicaciones de la discapacidad sensorial, fisica o cognitiva en la vida
cotidiana.
e  Destrezas manipulativas y control de las habilidades motrices de
caracter fino.
e Dominio activo del tono y la postura en funcion de las caracteristicas
de los objetos, acciones y situaciones.
®  Eljuego como actividad placentera, fuente de aprendizaje y relacion
con los demas. Normas de juego. Juegos reglados.
e  Posibilidades de accién: juego y ejercicio fisico como conducta
saludable.
®  Progresiva autonomia e iniciativa en la realizacién de tareas.
B. Desarrolloy equilibrio afectivos. B. Desarrollo y equilibrio afectivos.
e  Herramientas para la identificacién, expresidn, aceptacion y control *  Elconocimiento de si mismo.
progresivo de las propias necesidades, emociones, sentimientos, e  Sentimientos y emociones.
vivencias, preferencias e intereses. (] Emociones y sentimientos.
e  Estrategias de ayuday cooperacidon en contextos de juego y rutinas. e  Cooperacion.
e  Estrategias para desarrollar la seguridad en si mismo y el ®  Escucha activa y respeto.
reconocimiento de sus posibilidades. e  Esfuerzo, constancia e iniciativa.

e  Estrategias para desarrollar actitudes de escucha y de respeto hacia
los demas.

®  Aceptacidn constructiva de los errores y las correcciones:
manifestaciones de superacion y logro.

e  Valoracidn del trabajo bien hecho: desarrollo inicial de habitos y
actitudes de esfuerzo, constancia, organizacion, atencion e iniciativa.

C. Habitos de vida saludable para el autocuidado y el cuidado del

entorno. C. Habitos de vida saludable para el

autocuidado y el cuidado del entorno.
e  Bienestar personal.




o  Necesidades basicas: identificacion, manifestacion, regulacién y
control en relacién con el bienestar personal.

e Habitos y practicas sostenibles y ecosocialmente responsables
relacionadas con la alimentacion, la higiene, el descanso, el autocuidado
y el cuidado del entorno.

e  Actividad fisica estructurada con diferentes grados de intensidad.

e  Rutinas: planificacion secuenciada de las acciones para resolver una
tarea; normas de comportamiento social en la comida, el descanso, la
higiene y los desplazamientos, etc.

e  Valoracidon del medio natural y su importancia para la salud y el
bienestar.

e  Utilizacion adecuada de espacios, elementos y objetos, y
colaboracién en el mantenimiento de ambientes limpios y ordenados.

D. Interaccidon socioemocional en el entorno. La vida junto a los
demas.

e  La familia. Composicion, relaciones, funciones. Respeto y tolerancia
hacia la diversidad familiar.

e  Lavivienda: tipos, dependencias y funciones.

e laescuela: dependencias, organizacién y funciones.

e |Iniciativa, responsabilidad y colaboracion en la realizacion de tareas
sencillas del aula y de la escuela.

e  Habilidades socioafectivas y de convivencia: identificacion,
comunicacién de sentimientos y emociones, y pautas basicas de
convivencia, que incluyan el respeto a la igualdad de género y el rechazo

a cualquier tipo de discriminacion.

e Diversidad en el aula: disposicion para entablar relaciones tolerantes

y afectivas que favorezcan la inclusion. Acercamiento a la diversidad
debida a distintas formas de discapacidad y sus implicaciones en la vida
cotidiana.

e  Estrategias de autorregulacion de la conducta. Empatia y respeto.

®  Resolucién de conflictos surgidos en interacciones con los otros.

e Trabajo en equipo: responsabilidades individuales y destrezas
cooperativas.

e Laamistad como elemento protector, de prevencién de la violencia

y de desarrollo de la cultura de la paz.

e  Formulas de cortesia e interaccion social positiva. Actitud de ayuda

y cooperacion.

e Juego simbolico. Observacion, imitacion y representacion de
personas, personajes y situaciones. Estereotipos y prejuicios.

e  Otros grupos sociales de pertenencia: la localidad. Caracteristicas,
elementos y funciones.

e  Actividades en el entorno.

e Acontecimientos y fiestas que se celebran en su localidad vy
participacién activa en ellos.

e  Oficios habituales: observacidn e identificacion de las distintas
profesiones: funcién, indumentaria e instrumentos relacionados con
estas.

e  Medios de transporte y comunicaciéon mas cercanos: reconocimiento
e identificacién.

e Normas de urbanidad y colaboracién con las personas en el cuidado
del entorno.

e |dentificacion y reconocimiento de las normas y sefiales basicas de
educacion vial.

e  Celebraciones, costumbres y tradiciones. Herramientas para el aprecio
de las sefas de identidad étnico-cultural presentes en su entorno.

e  Curiosidad por conocer otras formas de vida social y costumbres
valorando la diversidad.

Précticas sostenibles.
Cuidado del entorno.
Rutinas.

Actividad y vida cotidiana.
Cuidado personal.

Salud.

Habitos saludables.
Higiene.

El descanso.

Alimentacion saludable.

D. Interaccion socioemocional en el
entorno. La vida junto a los demas.

e  Lafamilia.
e Llavivienda.
e laescuela.
e  Convivencia.

Diversidad.

e  Resolucidn pacifica de conflictos.
e  Empatiay respeto.

e  Trabajo en equipo.

e  Amistad.

e  Eljuego simbolico.

e lalocalidad.

e  Acontecimientos y fiestas.

e  Oficios.

Medios de transporte.
Medios de comunicacidn.
Urbanidad.

Educacion vial.
Costumbres y tradiciones.
Cultura.




CONTENIDOS DEL AREA II: DESCUBRIMIENTO Y
EXPLORACION DEL ENTORNO

A. Dialogo corporal con el entorno. Exploracion creativa de objetos,
materiales y espacios.

e  Cualidades o atributos y funciones de objetos y materiales: color,
tamafio, forma (figuras planas y cuerpos geométricos), textura y peso.
Identificacion en elementos préoximos a su realidad.

e  Relaciones de orden, correspondencia, clasificacion y comparacion
atendiendo a varios criterios.

e  Cuantificadores contextualizados para expresar cantidades. Doble-
mitad; par-impar.

e  Conteo siguiendo la cadena numérica. Tabla numérica.

e  Funcionalidad de los numeros en la vida cotidiana.

e Asociacién de diferentes formas de representacion.

e  Construccidn del sentido del nimero, cantidades de una sola cifra.
Inicio del sentido del nimero en la decena.

e  Representacion grafica de los numeros con control, precisiéon y
direccionalidad.

e  Composicion y descomposicién de nimeros.

e  Operaciones aritméticas. Juntar, quitar, repartir y completar.
Simbolos matematicos: mds, menos, igual.

®  Nociones espaciales en relacién con el propio cuerpo, los objetos y
las acciones, tanto en reposo como en movimiento, en espacio real y en
espacio grafico. Derecha-izquierda, sobre-bajo, a un lado-al otro, juntos-
separados, entre, alrededor de.

e  Situaciones en las que se hace necesario medir. Longitud, peso y
capacidad. Instrumentos de medida.

e El tiempo y su organizacién: dia-noche, estaciones, ciclos,
calendario (meses del afio, afio...). Rutina en las actividades de la vida
cotidiana: ayer-hoy-mafiana.

e Seriaciones y secuencias ldgicas temporales.

B. Experimentacion en el entorno. Curiosidad, pensamiento cientifico,
razonamiento légico y creatividad.

e  Pautas para la indagacién y la experimentacién en el entorno:
interés, respeto curiosidad, asombro, cuestionamiento y deseos de
conocimiento para producir transformaciones.

e  Estrategias de construccién de nuevos conocimientos: relaciones y
conexiones entre lo conocido y lo novedoso, y entre experiencias previas
y nuevas; andamiaje e interacciones de calidad con las personas adultas,
con iguales y con el entorno.

e Modelo de control de variables. Estrategias y técnicas de
investigacion: ensayo-error, observacién, experimentacion, formulacion
y comprobacidon de hipodtesis, realizacion de preguntas, manejo y
busqueda en distintas fuentes de informacién.

e  Estrategias de programacién, organizacidon o autorregulacidon de
tareas. Iniciativa en la busqueda de acuerdos o consensos en la toma de
decisiones.

e  Estrategias para proponer soluciones: creatividad, dialogo,
imaginacién y descubrimiento.

®  Procesos y resultados. Hallazgos, verificacidon y conclusiones. Uso
de organizadores graficos.

DESGLOSE DE LOS CONTENIDOS DE

AREA EN UNIDADES CONCRETAS
DE TRABAJO

A. Dialogo corporal con el entorno.
Exploracion creativa de objetos,
materiales y espacios.

e Cualidades o atributos: color,
tamafio, forma, textura y peso.

e  Figuras planasy cuerpos
geométricos.

e  Orden.

e  (lasificaciones.

e  Cuantificadores: doble-mitad-par-
impar.

e  Conteo.

e ladecena.

e  Grafia de los numeros.

e  QOperaciones aritméticas: juntar,
quitar, repartir y completar.

®  Simbolos matematicos: mas,
menos, igual.

e Nociones espaciales: derecha-
izquierda, sobre-bajo, a un lado-al otro,
juntos-separados, entre, alrededor de.
e  Medidas: longitud, pesoy
capacidad.

e  Instrumentos de medida.

e  Eltiempo y su organizacién: dia-
noche, estaciones, ciclos, calendario
(meses del afio, afio...).

e  Rutinas: ayer, hoy y manana.

e  Seriacionesy secuencias logicas
temporales

B. Experimentacion en el entorno.
Curiosidad, pensamiento cientifico,
razonamiento légico y creatividad.

e  Experimentacion.

®  Pasos del método cientificos:
ensayo-error, observacion,
experimentacion, formulacion y
comprobacién de hipdtesis.

e  Toma de decisiones.

e  Organizadores graficos: mapa
mental.




e  Pautas para la indagacion y la experimentacién en el entorno:
interés, respeto curiosidad, asombro, cuestionamiento y deseos de
conocimiento para producir transformaciones.

e  Estrategias de construccién de nuevos conocimientos: relaciones y
conexiones entre lo conocido y lo novedoso, y entre experiencias previas
y nuevas; andamiaje e interacciones de calidad con las personas adultas,
con iguales y con el entorno.

® Modelo de control de variables. Estrategias y técnicas de
investigacion: ensayo-error, observacién, experimentacion, formulacion
y comprobacidon de hipodtesis, realizacion de preguntas, manejo y
busqueda en distintas fuentes de informacién.

e  Estrategias de programacidn, organizacion o autorregulacion de
tareas. Iniciativa en la busqueda de acuerdos o consensos en la toma de
decisiones.

e  Estrategias para proponer soluciones: creatividad, dialogo,
imaginacidn y descubrimiento.

®  Procesos y resultados. Hallazgos, verificacidon y conclusiones. Uso
de organizadores graficos.

C. Indagacion en el medio fisico y natural. Cuidado, valoracion y respeto.

e Influencia de las acciones de las personas en el medio fisico y en el
patrimonio natural y cultural. El cambio climatico.

e Elementos naturales (agua, tierra, aire). Caracteristicas,
experimentacién y comportamiento (peso, capacidad, volumen, mezclas
y trasvases). Propiedades y utilidad para los seres vivos.

e  Fendmenos naturales: identificacion y repercusion en la vida de las
personas. Causas y consecuencias.

® Respeto y proteccién del medio natural y beneficio que ello
proporciona. Empatia, cuidado y proteccidn de los animales. Respeto de
sus derechos.

®  Los seres vivos e inertes. Rasgos comunes y diferentes. El medio
natural y social. Relaciones que se establecen entre ellos.

e  Recursos naturales. Sostenibilidad, energias limpias y naturales.
Educacion ambiental y consumo responsable. Reduccidn, reutilizacion y
reciclaje.

e Interés, disfrute e iniciativa por las actividades de exploracion y
juego que se realizan al aire libre y en contacto con la naturaleza.

e Respeto y valoracién por el patrimonio cultural presente en el
medio fisico, especialmente en Castilla y Ledn.

C. Indagacién en el medio fisico y
natural. Cuidado, valoraciéon y
respeto.

e  El cambio climético.

® Laaccién humanaenla
naturaleza.

e  Elementos naturales: agua-tierra-
aire.

e  Fendmenos naturales.

e  El medio natural.

®  |osseresvivosy inertes.

e  Losanimales.

e lasplantas.

e  Sostenibilidad.

e  Educacion ambiental.

e  Consumo responsable.

e Los elementos de la naturaleza

e  Elpaisaje

CONTENIDOS DEL AREA 11l: COMUNICACION Y
REPRESENTACION DE LA REALIDAD

A. Intencidn e interaccion comunicativas.

e  Repertorio comunicativo y elementos de comunicacién no verbal,
manifestacion de sentimientos, necesidades, deseos e intereses, opiniones
y comunicacién de experiencias propias y transmision de informacion
atendiendo a su individualidad.

e El lenguaje oral u otros sistemas de comunicacién como medio de
relacion y regulacidn de la propia conducta y la de los demas. Espacios de
interaccion comunicativa y vinculos afectivos para todo el alumnado.

e  Comunicacién interpersonal: empatia y asertividad.

e  Convenciones sociales del intercambio linglistico en situaciones
comunicativas que potencien el respeto y la igualdad: atencion, escucha
activa, turnos de didlogo y alternancia.

DESGLOSE DE LOS CONTENIDOS DE

AREA EN UNIDADES CONCRETAS DE

TRABAIJO.

A. Intencidn e interaccién comunicativas.

Comunicacion verbal y no verbal.
Otros sistemas de comunicacion.
Comunicacién interpersonal.
Situaciones comunicativas:

atencion, escucha activa, turnos de
didlogo y alternancia.

Formas socialmente establecidas:

saludar, despedirse, pedir disculpas, dar
las gracias, solicitar y ofrecerse a
ayudar.




e  Formas socialmente establecidas (saludar, despedirse, pedir disculpas,
dar las gracias, solicitar y ofrecerse a ayudar).

B. Las lenguas y sus hablantes.
e  Repertorio lingiistico individual atendiendo a su edad evolutiva.
e La realidad linglistica del entorno. Formulas o expresiones que
responden a sus necesidades o intereses.
e Aproximacion a la lengua extranjera. Elementos para una comunicacion
funcional basica: saludar, despedirse, pedir y agradecer.
® Instrucciones y expresiones sencillas en lengua extranjera, asociadas a
rutinas y juegos del aula, expresadas con producciones redundantes y
apoyadas en gestos y en lenguaje no verbal.
e  Canciones, rimas, retahilas y cuentos sencillos y contextualizados en
lengua extranjera, con ayuda de imagenes y otros recursos, asi como de
medios informaticos y audiovisuales. Disfrute, repeticidn y participacion.
e Léxico en lengua extranjera dentro de diversos contextos
significativos.
®  Acercamiento progresivo, de forma globalizada, a los fonemas de
lengua extranjera que no existen en nuestra lengua.
e  Ladiversidad lingtlistica y cultural. Curiosidad, respeto y convivencia.

C. Comunicacién verbal oral: expresion, comprension y dialogo.
e  El lenguaje oral en situaciones cotidianas: asambleas, conversaciones
en parejas, pequefo y gran grupo, rutinas, juegos de interaccion social,
juego simbolico y expresion de vivencias. Interés por participar, ser
escuchado y respetado.
e Normas que rigen la conversacion: pedir la palabra, esperar el turno,
escuchar activamente y mantener el tema de conversacion.
e El lenguaje verbal como medio para resolver conflictos de forma
pacifica en situaciones cotidianas.
e  Textos orales formales e informales.
e Intencién comunicativa de los mensajes de los iguales y de los adultos,
y su respuesta adecuada.
e Aumento del vocabulario a través de proyectos, conversaciones,
situaciones de aprendizaje y textos literarios. Distintas categorias y
relaciones semdnticas.
e  lenguaje descriptivo: objetos atendiendo a diferentes caracteristicas
(qué es, cdmo es y para qué sirve), personas (rasgos fisicos y cualidades
personales), laminas, lugares o situaciones siguiendo una secuencia
ordenada y légica, y empleando estructuras verbales progresivamente mas
largas.
e  Planificacién y verbalizacién de la secuencia de acciones. Evocacién y
expresion de acontecimientos de la vida cotidiana ordenados en el tiempo.
e  Organizadores graficos. Inferencias ldgicas en imagenes y textos
orales.
e  Discriminacion auditiva. Palabras que solo se diferencian en uno de los
sonidos.
e  Memoria secuencial auditiva: de cuatro elementos (palabras, silabas,
fonemas, frases, pseudopalabras y nimeros).
e Conciencia fonoldgica: segmentacidén, conteo, identificacion y
manipulacién de palabras, silabas y fonemas con apoyo visual.

D. Aproximacion al lenguaje escrito.
e  Los usos sociales de la lectura y la escritura. Tipos de textos: Textos
narrativos (cuentos, sucesos y anécdotas), poéticos (poemas y canciones),
funcionales (nombre propio, fecha, listas, notas y recetas), informativos
(noticias, anuncios, cartas, postales y logotipos), descriptivos y populares

B. Las lenguas y sus hablantes.
e  Repertorio linglistico.
®  Lalengua extranjera.
e  Canciones, rimas, retahilas, y juegos
sencillos en lengua extranjera.
e  Léxico.
®  Fonemas.
e  Diversidad linguistica y cultural.

C. Comunicacidn verbal oral: expresion,
comprension y dialogo.

e  Ellenguaje oral en situaciones

cotidianas.

e  Normas de conversacion.

e  Resolucidn pacifica de conflictos.

e  Textos orales.

e  Vocabulario.
Lenguaje descriptivo.
Planificacién de acciones.
Discriminacién auditiva.
Memoria auditiva.

Conciencia fonoldgica.

D. Aproximacion al lenguaje escrito.
e  Tipos de textos.

e  Caracteristicas textuales y
paratextuales.
®  Aproximacion al codigo escrito.




(pareados, adivinanzas y refranes). Funcionalidad y significatividad en
situaciones comunicativas, informativas y de disfrute.

e  Textos escritos en diferentes soportes para el proceso de aprendizaje
de la lectoescritura.

e Intencidn comunicativa y acercamiento a las principales caracteristicas
textuales y paratextuales (titulo, imagenes). Primeras hipotesis para la
interpretacidon y compresion.

e las propiedades del sistema de escritura: hipdtesis cuantitativas y
cualitativas.

e Aproximacion al cédigo escrito, evolucionando desde las escrituras
indeterminadas y respetando el proceso evolutivo: lectura y escritura de
palabras sencillas significativas y contextualizadas.

e Asociacion fonema-grafema. Sonido, nombre y grafia de las letras que
se presentan. Letras mayusculas y minusculas. Fluidez en nombrar los
fonemas y las letras respetando el proceso evolutivo.

e  Motricidad fina como base para la correcta adquisicién de la pinza
digital: coordinacidon de dedos, actividades manipulativas para conectar
mano-cerebro, movimientos éculo-manuales.

e  Uso de algunas convenciones del sistema de la lectoescritura como:
direccionalidad, linealidad, orientacidn y organizacion del espacio y postura
correcta.

e Otros cddigos de representacion grafica: imagenes, pictogramas,
simbolos, niUmeros.

e |niciacion a estrategias de busqueda de informacidn, reelaboracién y
comunicacion con ayuda y mediacion del adulto.

e  Situaciones de lectura individual o a través de modelos lectores de
referencia, para incentivar el gusto por leer.

E. Aproximacion a la educacion literaria.
e  Textos literarios infantiles orales y escritos adecuados al desarrollo
infantil, que preferiblemente desarrollen valores sobre cultura de paz,
derechos de la infancia, igualdad de género y diversidad funcional y étnico-
cultural.
e  Textos de caracter poético, de tradicién popular o de autor, recitado y
dramatizacién. Sensaciones que producen el ritmo, la entonacioén, la rimay
la belleza de las palabras.
e Vinculos afectivos y ludicos con los textos literarios, escucha y
comprension de retahilas, cuentos, poesias, rimas, adivinanzas, refranes,
trabalenguas, tradicionales y contemporaneos, contextualizandolos.
®  Animacidn lectora a través de distintas técnicas: en papel, digital,
kamishibai, titeres, teatro de marionetas y teatro de sombras.
e  Conversaciones y didlogos en torno a textos literarios libres de todo
tipo de prejuicios y estereotipos.
e la biblioteca como recurso informativo, de aprendizaje, de
entretenimiento y de disfrute. Normas de uso.
e  Seleccidon auténoma de cuentos o textos, gusto literario. Respeto y
cuidado por los mismos.

F. El lenguaje y la expresion plasticos y visuales.
e lacancién como herramienta de comunicacion, aprendizaje y disfrute
en el aula de infantil.
®  Propuestas musicales en distintos formatos (canciones, bailes, danzas,
ritmos, retahilas, instrumentaciones, juegos, audiciones).
®  Laescucha musical como disfrute y fomento de la creatividad.
e Laescucha de sonidos del entorno y de la naturaleza. Descubrimiento
y disfrute. Paisajes sonoros.
e Intencidn expresiva en las producciones musicales y reconocimiento de
las emociones que nos generan. Dramatizacion.

Motricidad fina.

Coordinacion éculo-manual.
Direccionalidad.

Linealidad.

Orientacion y organizacion del
espacio.

(] Postura correcta.
e  Busqueda de informacién.
e |Iniciacion a la lectura.

E. Aproximacion a la educacion literaria.
e  Textos literarios.
e  Poesias.

e  Rimas, adivinanzas, refranes,
trabalenguas, animacion lectora.

e Labiblioteca.
e  Gusto literario.

F. El lenguaje y la expresion musicales.
e lacancién.

Bailes, danzas y ritmos.

Instrumentos.

Audiciones.

La voz.

El sonido, el silencio y sus
cualidades.

e  El cédigo musical.
e  Folklore.




e  Posibilidades sonoras, expresivas y creativas de la voz, el cuerpo, los
objetos cotidianos de su entorno y los instrumentos.

. El sonido, el silencio y sus cualidades (largo-corto, fuerte-suave, agudo-
grave).

e  El codigo musical (preescritura musical y grafias convencionales y no
convencionales).

e  Folclore y musica infantil de nuestra tradicidon y de otras culturas,
adaptandolas a nuestra realidad social.

G. El lenguaje y la expresion plasticos y
visuales.
e  Materiales plasticos.

e  Elementos plasticos: linea, forma,
color, textura y espacio.

e  Técnicas plasticas.
e  Colores primarios y secundarios.

G. El lenguaje y la expresion plasticos y visuales.
e  Materiales especificos e inespecificos, posibilidades expresivas y
creativas. Respeto y cuidado de los mismos.
e Diferentes elementos (linea, forma, color, textura, espacio), técnicas
(recortado, pegado, punteado, modelado, estampado, collage, pintura y
demas) y procedimientos plasticos.
e  Colores primarios y secundarios. Gama de colores. Experimentacion y
curiosidad por la mezcla de colores para realizar producciones creativas. e Creaciones plasticas.
e  Obras plasticas: satisfaccién por las producciones propias y colectivas, ° 'nFen?ién expresivay
respeto hacia las de los demas e interés por comunicar proyectos, comunicativa.
procedimientos y resultados.
e Intencidn expresiva y comunicativa de producciones plasticas y
pictdricas, de hechos, vivencias, situaciones, emociones, sentimientos y
fantasias.
e  Manifestaciones plasticas variadas relevantes: pintura, arquitectura,
escultura, asi como otras manifestaciones artisticas y culturales.
e Diferentes tipos de obras plasticas presentes o no en nuestro

patrimonio, y en la realidad de nuestra aula. Interpretacion y valoracion. H. El lenguaje y la expresién corporales.

®  Juegos de expresion corporal.
e  Dramatizacion.

e  Danzasy bailes tradicionales.
[ )

H. El lenguaje y la expresion corporales.
e  Posibilidades expresivas, creativas y comunicativas del propio cuerpo
en actividades individuales y grupales libres de prejuicios y estereotipos
sexistas. Expresidn con el propio cuerpo.
e  Juegos de expresidn corporal y dramatica: representacidon espontanea
de personajes, cuentos, historias, dialogos, hechos vy situaciones,
individuales y compartidos.
e Danzas y bailes tradicionales y de creacién propia, individuales o en

grupo.

I. Alfabetizacion digital.
G. Funcion motivadora, ludica y educativa de los dispositivos y elementos
tecnoldgicos de su entorno.
H. Aplicaciones y herramientas digitales con distintos fines: creacidn,

1. Alfabetizacion digital.
e  Dispositivos tecnolégicos.
e  Aplicaciones y herramientas TIC.

comunicacién, aprendizaje y disfrute, desarrollo de la imaginacion y la e  Elarte audiovisual.

creatividad. e  Uso responsable y saludable de las
I.  Descubrimiento y apreciacidn del arte audiovisual. nuevas tecnologias.

J.  Uso saludable y responsable de las tecnologias digitales y de e  Lectura critica de imagenes.

contenidos apropiados.

K. Lectura e interpretacién critica de imdgenes, cortometrajes e
informacidn, y discriminacion entre la realidad y el contenido de juegos y
peliculas, a través de medios digitales y audiovisuales con la ayuda del
adulto.

D) DIRECTRICES GENERALES, ORIENTACIONES Y CRITERIOS PARA LA ELABORACION DE LAS
PROGRAMACIONES DE AULA.

Una de las funciones fundamentales que debe cumplir la propuesta pedagdgica es la de sentar las bases
gue permitan al profesorado y al resto de profesionales que atienden al alumnado elaborar y poner en
practica las programaciones de aula. Esas bases se establecen en forma de directrices, orientaciones y




criterios.
e iQué son las directrices?

o Las instrucciones que establece el centro educativo en la propuesta pedagdgica y que el
profesorado debe tener en cuenta obligatoriamente a la hora de disefiar la programacién
de aula.

e iQué son las orientaciones?

o Son indicaciones que ofrece el centro educativo a fin de guiar al profesorado y al resto de
profesionales que atienden al alumnado en la elaboracion y/o puesta en practica de la
programacion de aula.

e (Y los criterios?

o Hacen referencia a normas o determinaciones adoptadas por el centro educativo y que
resultaran de obligado cumplimiento en el disefio de la programacién de aula.

d.1. Orientaciones para el diseilo y puesta en practica de situaciones de aprendizaje.

Tomando como referencia el articulo 12 del Decreto de curriculo, asi como su anexo 1l.C, podemos
establecer los siguientes aspectos en relacion a las situaciones de aprendizaje.

e (iQuéson?

Las situaciones de aprendizaje son el conjunto de momentos, circunstancias, disposiciones y escenarios
alineados con las competencias clave y con las competencias especificas a ellas vinculadas, que requieren
por parte del alumnado la resolucidn de actividades y tareas secuenciadas a través de la movilizacidn de
estrategias y contenidos, y que contribuyen a la adquisicién y desarrollo de las competencias.

e (Qué caracteristicas deben reunir? Obligatoriamente deberdan:
o Ser globalizadas; es decir, deberan incluir contenidos de varias areas.
o Ser estimulantes; es decir, deberan tener interés para el alumnado.

o Ser significativas; es decir, deberan partir de los conocimientos previos del alumnado en
relacién con contextos cotidianos de los ambitos personal, familiar, social y/o educativo.

o Ser inclusivas; es decir, deberan garantizar el acceso a las mismas de todo el alumnado,
adecudndolas a sus caracteristicas evolutivas y a sus ritmos y estilos de aprendizaje.

Ademas de estos preceptos de obligado cumplimiento, deben:

o Resultar motivadoras para el alumnado y atractivas para poder aplicar y desarrollar
adecuadamente las competencias clave.

o Permitir un aprendizaje significativo y contextualizado.
o Ser transferible a otras situaciones de la vida cotidiana.
o Seguir los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

o Implicar la produccién y la interaccién oral e incluir el uso de recursos auténticos en
distintos soportes y formatos.

o Fomentar aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad o la convivencia
democratica, esenciales para que el alumnado se prepare para responder con eficacia a los
retos del siglo XXI.




o Para su seleccidn, disefio y planificacion tomar como referente los criterios de evaluacidn,
en los que se formulan los niveles de desempeiio de los distintos elementos recogidos en
las competencias especificas de cada area, asi como las competencias clave con las que
éstas se vinculan.

o Tomar como referencia los diferentes ambitos del nifo: personal, educativo, social y
familiar.

e  Apartados que debe contemplar:

o Titulo y contextualizacién: identificacién de la situacidn a partir de un reto o problema,
descripcién de la misma, motivacién y producto final.

o Fundamentacidn curricular:
= Objetivos de etapa a los que se pretende contribuir.
= Competencias clave vinculadas a las competencias especificas.
= Competencias especificas.

=  Criterios de evaluacién, junto a los contenidos de las areas que es necesario
movilizar.

= Elementos transversales.
o Metodologia.
=  Métodos: estilos, estrategias y técnicas.
=  QOrganizacion del alumnado y agrupamientos.
= Cronograma y organizaciéon del tiempo.
= QOrganizacidn del espacio.
= Materiales y recursos.

o Planificacién de actividades y tareas.

o Proceso de evaluacién: indicadores de logro en los que se subdividan los criterios de
evaluacidn, técnicas e instrumentos de evaluacidn, criterios y herramientas para la
calificacion, momentos en los que se evaluara y agentes evaluadores.

o Valoracidn de la situacidn de aprendizaje.

d.2. Orientaciones para la incorporacion de los elementos transversales establecidos en el articulo 13 del
Decreto de curriculo por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacién infantil en la
Comunidad de Castilla y Ledn.

Todas las programaciones de aula deberan incorporar, segin lo establecido en el articulo 13 del Decreto
37/2022 y en el articulo 6 del Real Decreto 95/2022, los siguientes elementos de caracter transversal:

a) El establecimiento de relaciones proactivas: Capacidad para adquirir unas habilidades sociales eficaces
y asimismo desarrollar la inteligencia emocional en relacion con el autoconomiento personal y el
conocimiento de los otros. Para trabajar el establecimiento de relaciones proactivas se podran realizar
tareas vinculadas a la realizacidn de actividades en grupos heterogéneos.

b) La interaccién con el entorno mas cercano: Conjunto de actuaciones o situaciones que permitan al
alumnado ser sensibles/relacionarse con su entorno. Para trabajar la interaccion con el entorno mas




cercano se podran realizar tareas vinculadas a la educacién ambiental, aprendizaje servicio u Objetivos del
Desarrollo Sostenible.

c) La convivencia positiva y armodnica: Conjunto de actuaciones que permitan construir un clima de
confianzay afecto entre la comunidad educativa. Para trabajar la convivencia positiva y armdnica se podran
realizar tareas vinculadas a elaboracién de normas de forma conjunta teniendo en cuenta la opinién del
alumnado.

d) La iniciacién en el valor del diverso patrimonio rural de la Comunidad de Castilla y Leén. Para trabajar
la iniciacion en el valor del diverso patrimonio rural de la Comunidad de Castilla y Leén se podran realizar
tareas vinculadas al descubrimiento del entorno mas cercano a través de proyectos, salidas, jornadas
gastrondmicas, etc.

La incorporacidn de estos elementos en las programaciones de aula deberd ser concreta y sencilla. Se
deberd vincular estos elementos con algun otro elemento del curriculo, tales como criterios de evaluacion
o contenidos del drea, asi como a actividades y tareas concretas. Igualmente, se deberd determinar los
momentos en los que se pretenden trabajar.

Desde el punto de vista metodoldgico, las orientaciones que se establecen son:

e El trabajo colaborativo deberia ser el recurso metodoldgico principal en que el profesorado se
apoyara.

e El aprovechamiento de los recursos del centro y del entorno ha de estar vinculado al desarrollo de
los elementos transversales.

e La organizacién de espacios, tiempos y grupos atenderd a las necesidades de las actividades y
tareas de ensefianza-aprendizaje.

e El uso de experiencias de aprendizaje significativas y emocionalmente positivas y en la
experimentacion y el juego.

e Llainclusion de la educacién para el consumo responsable y sostenible y la promocién y educacion
para la salud.

d.3. Decisiones de caracter general sobre metodologia didactica propia del centro para la etapa.

De acuerdo con la finalidad de la educacidn, cuyo objetivo es la formacidon y el desarrollo integral y arménico
de la persona en todas sus dimensiones (fisica, afectiva, social, cognitiva y artistica) en los ambitos personal,
familiar, social y educativo y de acuerdo con nuestro proyecto educativo, la metodologia estara encaminada
a conseguir dos objetivos fundamentales: aprender a pensar y aprender a convivir.

De acuerdo con la LOMLOE, estard condicionada a la interdisciplinariedad y la transversalidad, la
individualizacion y diversidad en el aprendizaje, el caracter instrumental de algunas competencias vy la

necesidad de metodologias promotoras de accion.

Buscara el desarrollo de las competencias clave previstas en el Perfil de salida y el aprendizaje tendra un
caracter transversal, dindmico e integrador, y debera abordarse desde todas las areas desde una perspectiva
globalizadora, procurando la integracion de las experiencias del alumnado por medio de la utilizacion de
metodologias activas contextualizadas y de recursos variados que faciliten la participacién e implicacion del
alumnado, y la adquisicién y uso de los saberes basicos o conocimientos en situaciones reales que generen
aprendizajes significativos, transferibles y duraderos. Uno de los principios que orienta la labor docente es la




inclusion educativa, considerando la diversidad del aula como herramienta de aprendizaje, atendiendo y
respetando las diferencias individuales, actuando de manera preventiva y compensatoria para evitar las
desigualdades y realizando un ajuste curricular, organizativo y metodolégico que favorezca el maximo
desarrollo personal de todo el alumnado. Esta adaptacion se favorecera a través del disefio de situaciones de
aprendizaje interdisciplinares que permitan realizar una personalizacidon del aprendizaje, respeten y den
respuesta a las necesidades, el nivel de desarrollo y el ritmo de cada alumno y aseguren la igualdad de
oportunidades a través de la aplicacion de los principios de Disefio Universal de Aprendizaje (DUA).

Deben propiciarse multiples oportunidades de aprendizaje, para que, de manera activa, el alumnado
construya y amplie el conocimiento estableciendo conexiones entre lo que ya sabe y lo nuevo que debe
aprender, el desarrollo de experiencias sensoriales y emocionales, multiples formas de accidn y de expresion,
que favorezcan la creatividad, la imaginacion y la sensibilidad, que contribuyan al desarrollo de la autoestima
y que propicien la actividad y participacidn del alumnado en la actividad educativa. Se brindaran, de manera
sistematica, oportunidades para la reflexiéon sobre el aprendizaje haciendo visible el proceso y poniendo
especial interés en que el alumnado desarrolle aprendizajes por si mismo a través del fomento de la
autonomia personal y la metacognicion, que le hace ser consciente de qué, cdmo, con qué y para qué
aprende. Los aprendizajes han de conectarse con el entorno, favoreciendo la participacion de la comunidad
educativa y estableciendo una comunicacidn activa con el contexto social y cultural.

Se favorecera un ambiente Iudico, amable, estimulante y acogedor, que ofrezca multiples situaciones de
comunicacion, de didlogo, de socializacién y de disfrute, aprendiendo en un clima de convivencia positiva que
facilite el desarrollo de la autoestima.

El profesorado debera trabajar en equipo para garantizar la coordinacién de todos los docentes de cada
grupo vy facilitar el enfoque multidisciplinar del proceso educativo a través de metodologias activas y de la
flexibilizacién de los espacios y los tiempos.

El profesorado que realice apoyos en un aula, debera coordinarse con el/la profesor/a que atienda al grupo
y llevar a la préctica una codocencia o docencia compartida, con el fin de dar respuesta a la diversidad y

aprovechar el tiempo de docencia, que estara planificado previamente huyendo de la improvisacion. Para
ello, en el horario personal del profesorado, se destinard una hora semanal exclusiva destinada a tal fin y un
documento compartido en OneDrive.

En cuanto al estilo de ensefanza, el docente desempenara la funcidon de mediador o facilitador del alumno
a través del disefo de situaciones de aprendizaje que permitan al alumnado resolver problemas aplicando

los conocimientos o saberes basicos de manera interdisciplinar. El alumnado tendra un desempefio activo
en procesos de busqueda, estudio, experimentacion, reflexidn, aplicacién y comunicacién del conocimiento
en las situaciones de aprendizaje propuestas, acompafiadas y tutorizadas por el docente, promoviendo una
participacién activa, creativa, curiosa, investigadora y colaborativa en simulaciones o situaciones reales,
potenciando la autonomia progresiva del alumnado en el desarrollo de su aprendizaje.

Principios

e Confianza en que todas las personas son competentes para aprender. Equidad educativa.

e Respeto a las Diferencias. Reconocer la diversidad como un valor que mejore los procesos de
ensefianza aprendizaje.

e Elcentroy el aula como una comunidad de convivencia y aprendizajes.
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e Reprofesionalizacion del profesorado (aprender mientras ensefiamos). El profesorado como docente
investigador.

e Ayuday cooperacion en el aprendizaje a través de grupos heterogéneos.

e Organizacién del centro y del aula como un cerebro. Zonas de desarrollo y aprendizaje.

e El aula como unidad de apoyo. El apoyo dentro del aula y para el aula.

e Construccidn social del conocimiento (Proyectos de Investigacién).

e La evaluaciéon como aprendizaje y no como calificacién ni examen.

e Construccidn de la democracia. Participacion de las familias del centro.

Métodos, estrategias metodoldgicas y técnicas.
Teniendo en cuenta lo que marca la normativa: “Se usardn metodologias activas, dialdgicas o interactivas y
contextualizadas, interdisciplinares y enriquecedoras que contribuyan a una personalizacion del aprendizaje
en el aula de manera inclusiva. Las secuencias diddcticas programadas deberdn incluir una planificacion de
actividades sistematizadas y secuenciadas con una progresion de dificultad ascendente, para conseguir que
el alumnado adquiera diversos recursos y conozca diversas técnicas que deberd tratar de utilizar de forma
personal y creativa.”
El docente planteara situaciones de aprendizaje adaptadas al contexto y a los ritmos de aprendizaje del
alumnado, que podrdn partir de situaciones reales motivadoras para el alumnado, persiguiendo que éste
organice su pensamiento, reflexione, sea critico y se responsabilice de su aprendizaje, aplicando los saberes
y sus habilidades a proyectos reales. Deberdan comprender la experimentacién, el descubrimiento, la
investigacion, el didlogo, la discusion, la argumentacidon, la reflexidon, la exposicién y la presentacidon o
comunicacion.
Las estrategias empleadas seran:

v el trabajo por proyectos de investigacién de forma cooperativa (aprendizaje cooperativo)

v los grupos heterogéneos'y,

v la asamblea (favorecedora del desarrollo de las destrezas comunicativas, el pensamiento critico y

empatico y las habilidades sociales)

Se tendra en cuenta que la metodologia que nutre el proyecto educativo es el Proyecto Roma, que se pondra
en practica en los proyectos cooperativos realizados entre todo el alumnado del centro en Atencién
Educativa o bien en los proyectos que se realicen entre todo el alumnado del centro. Enlace a pasos en los

proyectos de investigacién.

Estos proyectos significativos para el alumnado, se desarrollaran a través del aprendizaje cooperativo,
mediante un conjunto de tareas de aprendizaje basadas en la resolucidn de preguntas y/o problemas, que le
implican en el disefio y planificacion del aprendizaje, en la toma de decisiones y en procesos de investigacion,
lo cual les da la oportunidad de trabajar de manera relativamente auténoma durante la mayor parte del
tiempo y que culmina en la realizacidon de un producto final presentado o compartido con los demas.

Se dard prioridad al Aprendizaje servicio por la vinculacion y beneficios que se generan entre el alumnado y
la comunidad.

Se podra complementar con otras estrategias que impliquen la experimentacion, el descubrimiento, la
investigacion, el didlogo, la discusidn, la argumentacion, la reflexion, la exposicidon y la presentacion o
comunicacion, como Flipped Classroom.

El juego constituira una estrategia técnica primordial.

En todo momento y desde todas las dreas se desarrollardn actividades que favorezcan la convivencia,
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mediante la implementacién de estrategias que impliquen adquirir habilidades para:
- la gestion emocional a través de estrategias de autorregulacion
- el desarrollo de la empatia y la resolucion pacifica de conflictos
- el consumo responsable, el respeto al medio ambiente, el compromiso ciudadano, la valoracion de la
diversidad personal y cultural
- el uso ético y responsable de la cultura digital

Se tendra en cuenta a toda la comunidad educativa: familias, gente del pueblo, ayuntamiento y demas
agentes sociales, como agentes educadores y su necesidad de participacion en el aprendizaje del alumnado,
entendiendo dicha tarea como una corresponsabilidad.

Recursos y materiales

Los recursos serdn seleccionados de acuerdo con una perspectiva competencial e integradora. Seran variados,
polivalentes y con capacidad de motivacion o estimulo, de manera que permitan la manipulacién, la
observacién y la elaboracién creativa. Ademas, se proporcionardn multiples formas de representacién de la
informacién y del contenido, aportando al alumnado variedad de opciones de acceso real al aprendizaje.

En el caso de utilizacién de libros de texto, siempre se utilizardn como un recurso mds, a modo de consulta
de informacion.

El profesorado, ademas, elaborard sus propios recursos: analdgicos, digitales, manipulativos, informativos,
ilustrativos y tecnolégicos. El uso de las TIC como sera una herramienta imprescindible que ayude al alumnado
a desarrollar su alfabetizacidn informacional integrandola y utilizandola de manera creativa en el proceso de
aprendizaje.

Agrupamientos y organizacion del espacio y el tiempo.

Ambos de realizardn de manera flexible.

Se realizaran distintos tipos de agrupamientos del alumnado. Se deben establecer momentos de trabajo
individual y de trabajo grupal, para la realizacién de tareas conjuntas de caracter cooperativo, ya sea en
parejas, pequefio o gran grupo. Se fijaran desde infantil y primero de primaria las reglas de funcionamiento

posibles en los sistemas de trabajo grupales.

Los espacios se proyectaran de manera flexible, tanto fisicos como digitales. Los diversos espacios fisicos
deberan permitir estar organizados de manera variable y adaptable para favorecer tanto la interaccién y
cooperacion, la comunicacion, la investigacion, la experimentacién y la creacion y realizacion de productos
como el desarrollo del trabajo auténomo del alumnado.

Los espacios deben ser creativos y estéticamente agradables.

Las zonas de aprendizaje de un espacio creativo no han de ser concebidas de forma rigida, sino flexible y
adaptable a cada necesidad y teniendo en cuenta los recursos de los que se disponen, incluidos los
tecnologicos. Se podrian considerar zonas en las que se interactla (dialogar, analizar, debatir), zonas en las
gue se presenta (explicar, escuchar, comunicar), zonas en las que se investiga (indagar, descubrir, buscar),
zonas en las que se crea (imaginar, explorar, inventar) o zonas en las que se desarrolla (planificar, disefiar,
programar). Los espacios digitales se utilizaran como medio de comunicacidn, creacién, colaboracion y
difusion.

Se tendrd en cuenta la organizacidn que propone Proyecto Roma para la organizacién de la clase en zonas en
infantil y si se considera necesario, en primaria.

En atencion educativa o cuando se desarrollen proyectos de centro, se trabajara por proyectos de
investigacion con agrupaciones heterogéneas en pequeiio grupo con todo el alumnado del colegio.




El patio se concibe como un espacio para el aprendizaje curricular y por lo tanto se desarrollaran sesiones de
trabajo en él de forma semanal, desde actividades concretas como asambleas, lectura o actividades en el
huerto, a tareas de aprendizaje (secuencia de actividades) planteadas en los diversos proyectos que se
realicen y/o situaciones de aprendizaje.

Para la organizacion del tiempo en el aula, en todo momento deberan tenerse en cuenta los diferentes ritmos
de aprendizaje del alumnado para adaptar las actividades o tareas a su capacidad de atencidn y trabajo. La
secuenciacion temporal serd flexible y recogerd tiempos diferenciados para el trabajo individual, para el
trabajo en grupo, para el intercambio en asamblea, el debate, etc. En el desarrollo del trabajo por proyectos,
el desarrollo de proyectos significativos para el alumnado y el trabajo mediante estrategias cooperativas, se
establecerd minuciosamente la organizacion temporal de cada una de las tareas o actividades a desarrollar,
favoreciendo la autonomia, la reflexidn, la autorregulacién del aprendizaje y la responsabilidad.

d.4. Criterios para la seleccion de materiales y recursos de desarrollo curricular.

Se entiende por material de desarrollo curricular el producto disefado y elaborado con una clara finalidad
educativa, al objeto de incorporar los contenidos al proceso de ensefianza-aprendizaje, y que pueda ser
utilizado durante la puesta en practica de las situaciones de aprendizaje.

Asi mismo, se entiende por recurso de desarrollo curricular la herramienta o instrumento al que se le ha
dotado de contenido y valor educativo, aunque esta no fuera su finalidad original, y que es utilizado por
docentes y alumnado durante la puesta en practica de las situaciones de aprendizaje.

La seleccién de los materiales y recursos de desarrollo curricular se ajustara a los siguientes criterios:
e Deben adaptarse al rigor cientifico adecuado a las edades del alumnado.
e Deben adaptarse al curriculo fijado en el Decreto 37/2022.

e Deben reflejar y fomentar el respeto a los principios, valores, libertades, derechos y deberes
constitucionales.

e Deben reflejar y fomentar el respeto a los principios y valores recogidos en la Ley Orgdnica 2/2006,
de 3 de mayo, y en el articulo 5 de la Ley Orgdnica 1/2004, de 28 de diciembre, de Medidas de
Proteccion Integral contra la Violencia de Género, a los que ha de ajustarse toda la actividad
educativa.

e Deben fomentar el igual valor de mujeres y hombres, y no contener estereotipos sexistas o
discriminatorios, segin lo establecido en el articulo 6 de la Ley Orgdnica 1/2004, de 28 de
diciembre.

e Deben fomentar la busqueda critica de fuentes de diversa naturaleza y procedencia, asi como
desarrollar la capacidad de aprender por si mismo.

e Deben respetar las lineas pedagdgicas establecidas por el centro.

e Deben ser materiales variados, tradicionales o innovadores, presentados en soportes
instrumentales de distintos tipos, y procedente de diferentes fuentes.

e Deben distribuirse en los distintos espacios del aula garantizando el acceso del alumnado a los
mismos.
e Deben respetar los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

e Deben caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacién o estimulo, de manera




que potencien la manipulacién, la observacién, la investigacién y la elaboracidn creativa.

e Deben seleccionarse atendiendo principalmente a sus posibilidades de accién y transformacién, de
desarrollo de la imaginacién y la creatividad, y de creacidn de situaciones para la resolucion de
conflictos.

e Deben integrar el uso de las TIC como dinamica habitual de aula.

d.5. Directrices para la evaluacion de los aprendizajes.

La evaluacion es un proceso de analisis y valoracidn del aprendizaje y de la enseiianza que se integra en la
dinamica de las actividades cotidianas del aula y del centro educativo. Lleva asociadas unas caracteristicas
basicas: ha de ser global, continua, formativa, orientadora y criterial.

Los elementos que forman parte del proceso de evaluacién del alumnado son: los criterios de evaluacion
(explicados anteriormente), las técnicas e instrumentos de evaluacion, los momentos de evaluacion y los
agentes evaluadores.

e Enrelacidn con las técnicas e instrumentos de evaluacion (cdmo se evalua):

o Las técnicas principales en la educacién infantil son la observacidn directa y el analisis del
desempefio del alumnado a través de las producciones que realice. Ambas deberan
aplicarse de forma sistematica teniendo en cuenta las peculiaridades del alumnado, y
dando en la practica mds importancia a los procesos que a los productos.

o Parallevarlas a cabo cada docente elegird y disefiard instrumentos de evaluacién variados
en funcién de la edad, de las caracteristicas de su grupo y de lo que se quiera evaluar.

e Enrelacidn con los momentos de evaluacion (cuando se evalua):

o Debe atenderse a tres tipos de evaluacidn de acuerdo con el momento temporal en que se
realiza: inicial, continua y final.

= La evaluacién inicial sera el punto de partida para una practica educativa ajustada
al momento evolutivo en el que se encuentra cada alumnado.

= La evaluacidn se realizara durante toda la etapa y permitira a los educadores
realizar los ajustes necesarios y mejoras a partir de la informacién que recogen de
su alumnado.

= La evaluacién final recogera el grado de desarrollo de las distintas competencias y
el momento en el que se encuentra cada alumno en la adquisicién de los
aprendizajes programados.

e Enrelacidn con los agentes evaluadores (quién evalua):

o Los docentesy el alumnado, tanto de forma individual como en grupo. En funcién de quién
la realice, se diferencian de manera tradicional tres tipos de evaluacién: autoevaluacion,
coevaluacidn y heteroevaluacion.

= En la autoevaluacidn el alumnado valora su propio trabajo, actitudes y esfuerzo, e
identifica sus fortalezas y debilidades.

= La coevaluacidén se realizan valoraciones entre iguales sobre el grado de
implicacion, actitud e interés de los distintos integrantes del equipo y grupo, lo que
le permite ayudarse y mejorar en el trabajo cooperativo.




= Através de la heteroevaluacion el docente valora el aprendizaje de su alumnado,
y con los resultados de la misma ajusta y adapta el proceso de ensefianza-
aprendizaje a las caracteristicas y necesidades de cada nifio.

Al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo se le adaptara el proceso de evaluacién, aspecto
que también se reflejara en las oportunas programaciones de aula.

d.6. Criterios para la informacion a las familias sobre los resultados de la evaluacién del alumnado.

En cumplimiento de lo establecido en el articulo 12 del Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, los padres,
madres, tutores o tutoras o legales deberdn participar y apoyar la evolucidon del proceso educativo de sus
hijos, hijas, tutelados o tuteladas.

La informacion que se dard al alumnado y a sus familias sobre los resultados de las diferentes evaluaciones
sera:

o Encuanto alos resultados del alumnado tras la celebracidn de las sesiones de seguimiento
(evaluaciones trimestrales y final), se informara de los resultados de cada una de las areas
gue curse cada alumno mediante una matriz individualizada detallando su progreso en
diferentes dmbitos de desarrollo.

o Cuando el progreso del alumnado no sea el adecuado se informara a las familias sobre las
medidas de refuerzo educativo que recibiran sus hijos/as, de acuerdo con procedimientos
normativos.

o Teniendo en cuenta que el proceso de evaluacion es global, continuo y formativo, se
informara de la evolucién del grupo clase al conjunto de familias de manera trimestral,
mediante reuniones informativas, tal como se establece en el Plan de Accién Tutorial,
donde se haga balance de la evolucion del grupo y se reciban impresiones por parte de las
familias.

d.7. Directrices para el establecimiento, organizacion y desarrollo de medidas de refuerzo educativo.

De acuerdo con lo establecido en el articulo 17.8 del Decreto de curriculo “Cuando el progreso del alumnado
no sea el adecuado se establecerdn medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adoptardn tan pronto
como se detecten las dificultades y estardn dirigidas a garantizar la adquisicion de los aprendizajes
imprescindibles para continuar el proceso educativo”.

Las directrices para establecer, organizar y desarrollar las medidas de refuerzo educativo que se llevan a
cabo en nuestro centro educativo son las siguientes:

- Con el fin de detectar lo antes posible cualquier particularidad de cada alumno/a, el/la tutor/a
rellenard a inicio de curso una matriz inicial de cada uno/a, con objeto de conocer el nivel de
desarrollo que posee en relacion con las cuatro dimensiones: cognitiva, comunicativa, afectivay en
relacién con su autonomia, que servira como documento de evaluacién inicial, instrumento de
reflexidon y deteccidn temprana ante cualquier necesidad que presente.

- Cuando el progreso del alumnado no sea el adecuado se estableceran medidas de refuerzo
educativo.

- Las familias del alumnado seran informadas de dichas medidas de acuerdo con procedimiento
normativo.




- Elresponsable para establecer dichas medidas serd el profesorado que imparta las dreas sobre las
gue se considere que el progreso no es el adecuado. En el caso del alumnado de infantil debido al
caracter globalizado de las areas, los acuerdos adoptados sobre las medidas a desarrollar seran
llevados a cabo por todo el profesorado que atiende al alumno/a: tutor/a y especialista en inglés,
cotutores/as de infantil (en caso de profesorado a media jornada) entendiendo que es necesario
gue exista una coordinacion para el buen resultado de las mismas.

- Antes de implementar cualquier medida, serd necesario informar y/o consultar al equipo de
orientacidn, al equipo directivo y al especialista de PT/AL sobre la situacion, con el fin de que las
medidas que se vayan a implementar respondan a las necesidades a abordar.

- Todas las medidas implementadas responderan al principio de inclusidn, equidad educativa y
pautas DUA, por lo tanto, se llevardn a cabo dentro del aula.

- Cuando una medida implique la necesidad de dotacidon de recursos personales, el profesorado
debera trabajar de forma coordinada, considerando la codocencia como una medida de refuerzo
necesaria.

d.8. Directrices para la evaluacion del proceso de ensefianza y de la practica docente.

Tal y como se establece en el articulo 17.9 del Decreto de curriculo, el profesorado que imparte su actividad
en la educacidn infantil evaluard su propia practica docente como punto de partida para su mejora.

La finalidad de la evaluacion del proceso de ensefianza y de la practica docente es la mejora de la calidad
de la ensefianza y, por ende, asegurar el derecho de aprender de todos los alumnos, sirviendo, a la vez
como impulsor del desarrollo profesional del profesorado.

La evaluacién del proceso de ensefianza y la practica docente pretende:
e Asegurar la calidad de los procesos de ensefianza-aprendizaje
e Garantizar la equidad en la educacion.
e Mejorar el trabajo del profesorado, sirviendo de apoyo y promocion de su desarrollo profesional.
Todas las programaciones de aula incorporaran, al menos, los siguientes dmbitos de evaluacion:
1. Evaluacion de la programacioén de aula:
a) Elaboracion de la programacién de aula.
b) Contenido de la programacion de aula.
c) Grado de cumplimiento de lo establecido en la programacién de aula.
d) Revision de la programacion de aula.
e) Informacion ofrecida sobre la programacién de aula.
2. Evaluacidn de la practica docente:
a) Planificacién de la practica docente.
a.l. Respecto de los componentes de la programacion aula.
a.2. Respecto de la coordinacion docente.

b) Motivacidn hacia el aprendizaje del alumnado.




b.1. Respecto de la motivacidn inicial del alumnado.
b.2. Respecto de la motivacidn durante el proceso.
c) Proceso de ensefianza-aprendizaje.
c.1. Respecto de las actividades.
c.2. Respecto de la organizacion del aula.
c.3. Respecto del clima en el aula.
c.4. Respecto de la utilizacidon de recursos y materiales didacticos.
d) Seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje.
d.1. Respecto de lo programado.
d.2. Respecto de la informacidn al alumnado.
d.3. Respecto de la contextualizacién.
e) Evaluacion del proceso.
e.l. Respecto de los criterios de evaluacién e indicadores de logro.
e.2. Respecto a los instrumentos de evaluacién.

El equipo de ciclo establecera indicadores de logro para cada uno de estos ambitos, junto a aquellos otros

ambitos que estimen oportunos.
Las técnicas e instrumentos que se utilizardn en el centro educativo para llevar a cabo la evaluacidn del
proceso de ensefianza y de la practica docente son:

e El andlisis de documentos de planificacién institucional:
o Proyecto Educativo.
o Programacién General Anual.
o Propuesta Pedagdgica.
o Programaciones de Aula.
e Laobservacion.

e Grupos de discusion, en el seno de cualquiera de los drganos de coordinacidon docente en el que
cada miembro expone su perspectiva y se levanta acta.

e Cuestionarios, bajo la modalidad de auto informe.

e Diario del profesor, a partir de la reflexién que cada profesor hace de su propia accién educativa, y
gue puede quedar reflejada en la programacién de aula.

Los momentos que se utilizaran son:
La evaluacidn sera continua, ya que los procesos de ensefianza y la practica docente, estan en
permanente revision, actualizacién y mejora. En todo caso, el parametro temporal de referencia sera
el trimestral, de tal forma que previo a la finalizacion de cada trimestre, la CCP establecera la
temporalizacién concreta del proceso.

Los agentes evaluadores seran:




Los profesores y profesionales que desarrollen su actividad en la educacion infantil, que realizaran
una autoevaluacidn sobre los documentos institucionales que ellos han disefiado y sobre su propia
accion como docentes.

La directora, que realizara una evaluacidn sobre las programaciones y sobre el funcionamiento de
los equipos de ciclo.

La Comisién de Coordinacion Pedagdgica,

funcionamiento de la misma.

que

E) PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA.

realizard una autoevaluacion sobre el

La evaluacién y seguimiento de la propuesta pedagdgica debe ser permanente y continua, y debe permitir la
introduccion de correcciones o modificaciones para llegar a conseguir los objetivos propuestos.

En la evaluacidn de la propuesta pedagdgica, dado el cardcter de instrumento util y eficaz de la misma, se
deben tener en cuenta las mismas condiciones de participacion y progresion que se han utilizado para su
elaboracioén.

EVALUACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

¢QUE VAMOS A EVALUAR? éCOMO VAMOSA | ¢CUANDO? | ¢QUIEN LO
Indicadores de logro HACERLO? EVALUA?
Instrumentos de Personas
evaluacioén responsables
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PROGRAMACIONES

Se ha disefiado siguiendo las directrices
del centro

Cumple los criterios/normas adoptadas
por el centro

Se han programado situaciones de
aprendizaje

Se han puesto en practica los acuerdos
metodoldgicos establecidos

v' Se han programado proyectos
de investigacion cooperativos

v" Se han realizado agrupamientos
en grupo heterogéneo

v" Se ha empleado la asamblea

El profesorado ha trabajado en equipo,
realizando codocencia

Se aplican los principios DUA en las
actividades de aula

Se han realizado diferentes tipos de
agrupamientos

Se han utilizado los espacios de manera
flexible

Se ha realizado la evaluacion inicial

Se han utilizado instrumentos variados
de evaluacién

Grado de satisfaccion de los canales de
comunicacion de centro.

-Mediante cuestionario
FORMS a todo el equipo
docente:

v

v

Se valoraran las
conclusiones

mas relevantes
y se incluirdn
en la Memoria
de fin de curso

Se introduciran
las
modificaciones
pertinentes de
cara a la PGA
del nuevo
curso.

Junio

Todo el claustro
(ultima sesion)
y
posteriormente
el Consejo
Escolar




II.LPROPUESTA CURRICULAR

CEIP VALLE DE LOSA
CURSO 2022-23

ETAPA

EDUCACION PRIMARIA




INTRODUCCION

La presente propuesta curricular define y concreta la intervencidn educativa correspondiente a la etapa de
primaria en nuestro centro. Se ha elaborado a partir del curriculo de la Comunidad de Castilla y Ledn y de la toma
de decisiones de forma consensuada por los/as docentes que integran el claustro. Teniendo en cuenta las
particularidades de nuestro centro, el nimero reducido de profesorado y la intervencidn internivelar que realiza
todo el profesorado tanto en infantil como en primaria, las decisiones metodoldgicas son de centro, habiendo sido
consensuadas y unificadas, de acuerdo con las directrices propuestas en la CCP.

Esta propuesta:
— Hasido aprobada en claustro, previa presentacion ante el consejo escolar.

— Estd incluida en el PEC y por tanto en la PGA, de forma que a finalizar cada curso escolar se procedera a
su evaluacion. Las conclusiones que de ella se deriven se incorporardn a la memoria anual, que a su vez
servird de punto de partida para le elaboracidon de la PGA, garantizando siempre que permanezca
actualizada al inicio de cada curso escolar.

— Sera evaluada siguiendo el procedimiento establecido en la propia propuesta curricular.

¢Qué debe contener la propuesta curricular?

La propuesta pedagdgica debe contener informacién relativa a cuatro grandes aspectos pedagdgicos y
curriculares:

f) Las metas hacia las que ha de encaminarse la actividad educativa del centro para la etapa a hque
va dirigida.

g) La contribucidn al logro de dichas metas desde los dos planos de intervencién del centro.

h) Los elementos del curriculo que se desarrollan a través del conjunto de las areas, incluidas, en su
caso, los de las ensefianzas de religion y los de la atencién educativa para el alumnado que no reciba
ensefianzas de religion.

i) Las directrices generales, orientaciones y criterios para la elaboracion de la programacién

de aula.




ELEMENTOS QUE INTEGRA

f) METAS HACIA LAS QUE HA DE ENCAMINARSE LA ACTIVIDAD EDUCATIVA DELCENTRO PARA LA
EDUCACION PRIMARIA.

Los grandes logros que el alumnadodebe adquirir al finalizar la etapa, estan definidos en los objetivos
(recogidos en el articulo 17 de la Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo) y vinculados a la adquisicién de
una serie de competencias clave.

f.1. Dichos objetivos de etapa son los siguientes:

1.

Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de acuerdo con ellas
de forma empatica, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar los derechos
humanos, asi como el pluralismo propio de una sociedad democratica.

Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de responsabilidad en el estudio,
asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido critico, iniciativa personal, curiosidad, interés
y creatividad en el aprendizaje, y espiritu emprendedor.

Adquirir habilidades para la resolucién pacifica de conflictos y la prevencion de la violencia, que les
permitan desenvolverse con autonomia en el ambito escolar y familiar, asi como en los grupos
sociales con los que se relacionan.

Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las personas, la
igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres y la no discriminacion de personas por
motivos de etnia, orientacion o identidad sexual, religién o creencias, discapacidad u otras
condiciones.

Conocery utilizar de manera apropiada la lengua castellana vy, si la hubiere, la lengua cooficial de la
Comunidad Auténoma y desarrollar habitos de lectura.

Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa basica que les permita
expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones cotidianas.

Desarrollar las competencias matematicas bdsicas e iniciarse en la resolucién de problemas que
requieran la realizacidn de operaciones elementales de calculo, conocimientos geométricos y
estimaciones, asi como ser capaces de aplicarlos a las situaciones de su vida cotidiana.

. Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza, las Ciencias Sociales, la

Geografia, la Historia y la Cultura.

Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas e iniciarse en su utilizacion, para el aprendizaje,
desarrollando un espiritu critico ante su funcionamiento y los mensajes que reciben y elaboran.

10. Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la construccion de

propuestas visuales y audiovisuales.

11. Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias y

utilizar la educacion fisica, el deporte y la alimentacion como medios para favorecer el desarrollo
personal y social.

12. Conocer y valorar los animales mas proximos al ser humano y adoptar modos de comportamiento

que favorezcan la empatia y su cuidado.

13. Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones

con los demas, asi como una actitud contraria a la violencia, a los prejuicios de cualquier tipo y a los
estereotipos sexistas.
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14. Desarrollar habitos cotidianos de movilidad activa auténoma saludable, fomentando la educacién
vial y actitudes de respeto que incidan en la prevencién de los accidentes de trafico.

Afadiendo, ademas, los recogidos en el art. 7 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo:

15.Conocer y valorar los aspectos basicos de la cultura, tradiciones y valores de la sociedad de Castilla
y Ledn.

16.Reconocer el patrimonio natural de la Comunidad de Castilla y Ledn como fuente de riqueza,
contribuyendo a su conservacién y mejora, y apreciando su valor y diversidad.

17.Reconocer el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad de Castilla y Ledn descubriendo los
avances en matematicas, ciencia, ingenieria y tecnologia y su valor en la transformacién de su
sociedad, de manera que fomente la indagacién, curiosidad, cuidado y respeto por el entorno.

Es necesario tener en cuenta que todos estos objetivos:

19. Vienen expresados en términos de capacidades cognitivas, corporales, morales, sociales, afectivas
y de autonomia y equilibrio personal, interrelacionadas entre si, y apoyadas unas en otras. Por ello,
no son directamente evaluables.

29, Se refieren a capacidades globales, por lo que no existe vinculacién de exclusividad entre objetivos
y areas. Por ello, a su logro se llegarda, desde todas las areas que se impartan en el centro y, también,
desde otro tipo de actuaciones y actividades generales que el centro realiza.

f.2. Por otra parte, las competencias clave (establecidas en el art. 7 del D38/2022, de 29 de septiembre)
qgue deben adquirirse, son las siguientes:

a) Competencia en comunicacion lingtistica (CL).

b) Competencia plurilingiie (CP).

c) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM).
d) Competencia digital (CD).

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA).

f) Competencia ciudadana (CC).

g) Competencia emprendedora (CE).

h) Competencia en conciencia y expresién culturales (CCEC).

Los limites de las competencias se solapan y entrelazan, por lo que su desarrollo se realizard de manera
conjunta (varias competencias a la vez), sin cefiirse a dreas concretas o limitarse solo al ambito de la
educacion formal. Todas las competencias tienen el mismo nivel de importancia, ya que cada una
contribuye a una vida exitosa en la sociedad. Ninguna competencia se corresponde directa ni
univocamente con una Unica asignatura, por lo que al igual que los objetivos, a su adquisiciéon se llegara
desde todas las areas, pero también, desde otro tipo de actuaciones y actividades generales que el centro
realiza.

Entendemos que no pueden separarse los objetivos de etapa del desarrollo de estas competencias, por
lo que, si un/a alumno/a ha adquirido el nivel de competencia, habra logrado los objetivos de etapa.

La evaluacion del nivel de adquisicion de las competencias clave en el alumnado se realizara a través de
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una serie de descriptores operativos, que aparecen recogidos en el Anexo I.B del D38/2022, de 29 de
septiembre que seran evaluados a través de las competencias especificas de las diferentes areas.

El Perfil de salida identifica el nivel de desarrollo de cada competencia clave que el alumnado debe lograr
al finalizar la ensefianza basica, concretando los principios y los fines del sistema educativo referidos a
este periodo. Por tanto, los descriptores operativos que identifican el Perfil de salida en el nivel de
desempeiio correspondiente a etapa de educacién primaria son:

CCL1. Expresa hechos, conceptos, pensamientos, opiniones o sentimientos de forma oral, escrita,
signada o multimodal, con claridad y adecuacién a diferentes contextos cotidianos de su entorno
personal, social y educativo, y participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y
respetuosa, tanto para intercambiar informacion y crear conocimiento como para construir vinculos
personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora textos orales, escritos, signados o multimodales sencillos de los
ambitos personal, social y educativo, con acompafiamiento puntual, para participar activamente en
contextos cotidianos y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con el debido acompafiamiento, informacién sencilla
procedente de dos o mads fuentes, evaluando su fiabilidad y utilidad en funcién de los objetivos de
lectura, y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista
creativo, critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCLA. Lee obras diversas adecuadas a su progreso madurativo, seleccionando aquellas que mejor se
ajustan a sus gustos e intereses; reconoce el patrimonio literario como fuente de disfrute y aprendizaje
individual y colectivo; y moviliza su experiencia personal y lectora para construir y compartir su
interpretacion de las obras y para crear textos de intencidn literaria a partir de modelos sencillos.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la gestidén dialogada
de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, detectando los usos discriminatorios,
asi como los abusos de poder, para favorecer la utilizacién no solo eficaz sino también ética de los
diferentes sistemas de comunicacion.

CP1. Usa, al menos, una lengua, ademas de la lengua o lenguas familiares, para responder a
necesidades comunicativas sencillas y predecibles, de manera adecuada tanto a su desarrollo e
intereses como a situaciones y contextos cotidianos de los ambitos personal, social y educativo.

CP2. A partir de sus experiencias, reconoce la diversidad de perfiles linglisticos y experimenta
estrategias que, de manera guiada, le permiten realizar transferencias sencillas entre distintas lenguas
para comunicarse en contextos cotidianos y ampliar su repertorio lingistico individual.

CP3. Conoce vy respeta la diversidad linglistica y cultural presente en su entorno, reconociendo y
comprendiendo su valor como factor de didlogo, para mejorar la convivencia.

STEML1. Utiliza, de manera guiada, algunos métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento
matemadtico en situaciones conocidas, y selecciona y emplea algunas estrategias para resolver
problemas reflexionando sobre las soluciones obtenidas.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar algunos de los fendmenos que
ocurren a su alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, utilizando
herramientas e instrumentos adecuados, planteandose preguntas y realizando experimentos sencillos
de forma guiada.

STEM3. Realiza, de forma guiada, proyectos, disefiando, fabricando y evaluando diferentes prototipos
o modelos, adaptandose ante la incertidumbre, para generar en equipo un producto creativo con un
objetivo concreto, procurando la participacion de todo el grupo y resolviendo pacificamente los
conflictos que puedan surgir.
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STEMA. Interpreta y transmite los elementos mdas relevantes de algunos métodos y resultados
cientificos, matemadticos y tecnolégicos de forma clara y veraz, utilizando la terminologia cientifica
apropiada, en diferentes formatos (dibujos, diagramas, graficos, simbolos...) y aprovechando de forma
critica, ética y responsable la cultura digital para compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMDS. Participa en acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud y preservar el
medio ambiente y los seres vivos, aplicando principios de ética y seguridad y practicando el consumo
responsable.

CD1. Realiza busquedas guiadas en internet y hace uso de estrategias sencillas para el tratamiento
digital de la informacién (palabras clave, seleccién de informacidn relevante, organizacién de datos...)
con una actitud critica sobre los contenidos obtenidos.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales en distintos formatos (texto, tabla, imagen, audio,
video, programa informatico...) mediante el uso de diferentes herramientas digitales para expresar
ideas, sentimientos y conocimientos, respetando la propiedad intelectual y los derechos de autor de
los contenidos que reutiliza.

CD3. Participa en actividades o proyectos escolares mediante el uso de herramientas o plataformas
virtuales para construir nuevo conocimiento, comunicarse, trabajar cooperativamente, y compartir
datos y contenidos en entornos digitales restringidos y supervisados de manera segura, con una
actitud abierta y responsable ante su uso.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con la orientacién del docente, medidas preventivas al usar las
tecnologias digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente,
y se inicia en la adopcidn de habitos de uso critico, seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Seinicia en el desarrollo de soluciones digitales sencillas y sostenibles (reutilizacién de materiales
tecnoldgicos, programacién informatica por bloques, robdtica educativa...) para resolver problemas
concretos o retos propuestos de manera creativa, solicitando ayuda en caso necesario.

CPSAAL. Es consciente de las propias emociones, ideas y comportamientos personales y emplea
estrategias para gestionarlas en situaciones de tensién o conflicto, adaptandose a los cambios y
armonizandolos para alcanzar sus propios objetivos.

CPSAA2. Conoce los riesgos mas relevantes y los principales activos para la salud, adopta estilos de
vida saludables para su bienestar fisico y mental, y detecta y busca apoyo ante situaciones violentas o
discriminatorias.

CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones y experiencias de las demdas personas, participa
activamente en el trabajo en grupo, asume las responsabilidades individuales asignadas y emplea
estrategias cooperativas dirigidas a la consecucion de objetivos compartidos

CPSAAA4. Reconoce el valor del esfuerzo y la dedicacién personal para la mejora de su aprendizaje y
adopta posturas criticas en procesos de reflexién guiados.

CPSAAG. Planea objetivos a corto plazo, utiliza estrategias de aprendizaje autorregulado y participa en
procesos de auto y coevaluacion, reconociendo sus limitaciones y sabiendo buscar ayuda en el proceso
de construccién del conocimiento.

CC1. Entiende los procesos histéricos y sociales mas relevantes relativos a su propia identidad y

cultura, reflexiona sobre las normas de convivencia, y las aplica de manera constructiva, dialogante e
inclusiva en cualquier contexto.

CC2. Participa en actividades comunitarias, en la toma de decisiones y en la resolucién de los conflictos
de forma dialogada y respetuosa con los procedimientos democraticos, los principios y valores de la
Unidon Europea y la Constitucion espaiiola, los derechos humanos y de la infancia, el valor de la
diversidad, y el logro de la igualdad de género, la cohesidn social y los Objetivos de Desarrollo
Sostenible.
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CC3. Reflexiona y dialoga sobre valores y problemas éticos de actualidad, comprendiendo la necesidad
de respetar diferentes culturas y creencias, de cuidar el entorno, de rechazar prejuicios y estereotipos,
y de oponerse a cualquier forma de discriminacién o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas entre las acciones humanas y el entorno, y se inicia en la
adopcidn de estilos de vida sostenibles, para contribuir a la conservacidn de la biodiversidad desde
una perspectiva tanto local como global.

CE1. Reconoce necesidades y retos que afrontar y elabora ideas originales, utilizando destrezas
creativas y tomando conciencia de las consecuencias y efectos que las ideas pudieran generar en el
entorno, para proponer soluciones valiosas que respondan a las necesidades detectadas.

CE2. Identifica fortalezas y debilidades propias utilizando estrategias de autoconocimiento y se inicia
en el conocimiento de elementos econdmicos y financieros basicos, aplicandolos a situaciones y
problemas de la vida cotidiana, para detectar aquellos recursos que puedan llevar las ideas originales
y valiosas a la accidn.

CE3. Crea ideas y soluciones originales, planifica tareas, coopera con otros en equipo, valorando el
proceso realizado y el resultado obtenido, para llevar a cabo una iniciativa emprendedora,
considerando la experiencia como una oportunidad para aprender.

CCEC1. Reconoce y aprecia los aspectos fundamentales del patrimonio cultural y artistico,
comprendiendo las diferencias entre distintas culturas y la necesidad de respetarlas.

CCEC2. Reconoce y se interesa por las especificidades e intencionalidades de las manifestaciones
artisticas y culturales mas destacadas del patrimonio, identificando los medios y soportes, asi como
los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones de forma creativa y con una actitud abierta
e inclusiva, empleando distintos lenguajes artisticos y culturales, integrando su propio cuerpo,
interactuando con el entorno y desarrollando sus capacidades afectivas.

CCECA4. Experimenta de forma creativa con diferentes medios y soportes, y diversas técnicas plasticas,
visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para elaborar propuestas artisticas y culturales.

g) CONTRIBUCION AL LOGRO DE LAS METAS DESDE LOS DOS PLANOS DEINTERVENCION DEL
CENTRO:

Una vez determinadas las metas educativas, se incorpora el modo en el que se contribuye a su logro. Los
objetivos de la etapa y las competencias clave estan relacionados entre si, por tanto, en la medida en que
el alumnado adquiera los descriptores operativos de la etapa que identifican el Perfil de salida, lograra los
objetivos correspondientes a la etapa tal como queda reflejado en el ANEXO I.C del DECRETO 38/2022,
de 29 de septiembre, donde se vincula el Perfil de salida con los objetivos de la educacion primaria, que
se muestra a continuacion.

ENLACE A DOCUMENTO — VINCULACION OBJETIVOS ETAPA CON PERFIL SALIDA

Para que el alumnado alcance el nivel de desarrollo competencial correspondiente, se trabajara en dos
planos de actuacién complementarios entre si:

= el delos procesos de ensefianza-aprendizaje que se implementan desde cada una de las areas y
= el delas actuaciones, actividades, planes, programas, proyectos y normas generales de un centro,
vinculadas a su organizacion y funcionamiento.

Por lo que respecta al primero de los planos, el propio curriculo elaborado por la Administraciéon educativa
de Castilla y Ledn ya determina la contribucién de las diferentes areas al desarrollo competencial del
alumnado, dado que los descriptores operativos se concretan, para cada una de las areas, en las
competencias especificas. En la medida en que estas competencias especificas plasman la concrecién de
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los descriptores operativos de la etapa, los procesos de ensefianza-aprendizaje que se implementen desde
cada una de estas, contribuirdn al logro de los descriptores operativos y, por tanto, a ese desarrollo
competencial.

g.1. Mapas de relaciones competenciales.

Los mapas de relaciones competenciales de las dreas que forman parte de la oferta educativa del centro
son los establecidos en:

— El anexo IV del Decreto 38/2022 de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo de la educacion primaria en la Comunidad de Castilla y Ledn.

— El anexo Il de las Orientaciones para la implantacion y el desarrollo del curriculo en los cursos
primero, tercero y quinto de la educacion primaria en los centros educativos de la Comunidad de
Castilla y Ledn, en el curso académico 2022- 2023.

A continuacién, se muestra los mapas de relaciones competenciales, que es la representacion numérica
de la vinculacién entre competencias especificas y descriptores operativos de la etapa, determinando asi
la contribucién de cada asignatura al desarrollo competencial del alumnado.

Acceso a mapa de relaciones competenciales

67



https://educajcyl-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/09003290_educa_jcyl_es/EVjueynpYyJMsvsKasUXz_gBdh5pKrMvX4TNyT3OYvkXOw?e=LIgZDf

- |- - - o | ) - feaf - - |- - - - - -
0 - o I S B 5 A ) O - 1 e I O S - - | f=l=] |=f |~ =] |~
10 )= vof - - e - - o

-

1 - B I S B S B |- - -] ==l | o - - o el B -
o |- |~ - - - wi [=|=]| J=|= || | wlo| [o] Qo] os]ot] ][] ] w] o] Bl B
o - - - - -l = -l = - |~
(37 | |l B E ol | - - - BEE I e B - -l -

" - B o B B 8 - - o o Y =l |=l=

t |owma| |- - - “ =]~ - wfuf “ == “| =]=|= “|n]= - “|=]-

uu:iblxx B o e R e = - |-] |~ - B - - - -t =] |=|- - ~|~ I'H.
m.-!bn - - == =l |- =| |=i-|- - '
1o o = wt === = |=]=|~] |~ | - SR w|n] |- - |= - l

s |~ = - o B B B

v @ ||| e - - | - - - -

@ |~ e -] = | = B - B e S - =l |- - - -

» -
3. 1 S EIE - wo|w]|m] fo w| ||l |- - N f
it T EERE . mERE

et | =] |l [ - - - wf= - - | |t o] |

“w wlmloim]| (ool |~ - | - -[oim wl |- - | nl |-

m % L - 54 7 g i =
w0 o B G B i
rom - - - == - - -

m = Ele =T 5 3 TR - S TREMTEE = 1ol

D S D D A ST D 2 A N

1

-
)
1
1
1
1
1
1
1
i
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
i
1
1
1
1
1
1

3
.
s
.
r
L3

]

13
1
:

e oo al

Camgerencia bpeofica 1

Coongmrendia Expeciis ¥
Caeporencia Lpeciica &
Compotancis Dpaciics 5
ncha
Comperrncia i @ecfica ]
ek £
(amgmisncia Epeciica )

(Lot

manswonn | Anowy
)
" P U wi i

O W o3 nden wRaEN




Teniendo en cuenta el conjunto de mapas de relaciones competenciales, la contribucidn de las areas que se imparten en el centro al desarrollo competencial del
alumnado, segun el nivel determinado por los descriptores operativos de la etapa, es el siguiente:
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Comp: en G [< 5 R = Competencia Personal, Sodial y de F c ¢ enC
Lingliistica Plurifingiie on Clends, . £ Digital Aprender a Aprender 4 S i | y Exp Cultural g 3
e Ingenieria 5
Talalalalalalelalzlzlalelalalalalalzli:: 3 alelalalalslelalalelz] it
gle|g|e|ef8|8|BfE|E(E|E|E|e(e|e|8|e|2|2|2|2|2|s|8|8|8|c|e|c|8|8[8|8]|28
Vinculaciones pordescriptor | 3 | AL I8 S Jas ) a st aal sl sl st ool ol s afapmiamiap e s s 519
Vinculaciones por competencia n n m n w 59 &7 9
g.2. Andlisis de la contribucién de dichas areas al desarrollo competencial del alumnado, a partir de los mapas de relaciones competenciales.
Teniendo en cuenta la tabla anterior, tanto la contribucion a la Competencia Plurilinglie como a la Competencia Emprendedora es escasa. Ambas deberdan ser
desarrolladas a través de actividades generales de centro vinculadas a su organizacién.
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Relacién de los descriptores operativos que han tenido menos vinculaciones con las competencias especificas de las diferentes areas:

CCLA4. Lee obras diversas adecuadas a su progreso madurativo, seleccionando aquellas que mejor se ajustan a sus gustos e intereses; reconoce el patrimonio literario
como fuente de disfrute y aprendizaje individual y colectivo; y moviliza su experiencia personal y lectora para construir y compartir su interpretacién de las obras y para
crear textos de intencidn literaria a partir de modelos sencillos.

CP1. Usa, al menos, una lengua, ademas de la lengua o lenguas familiares, para responder a necesidades comunicativas sencillas y predecibles, de manera adecuada
tanto a su desarrollo e intereses como a situaciones y contextos cotidianos de los ambitos personal, social y educativo.

STEM3. Realiza, de forma guiada, proyectos, disefiando, fabricando y evaluando diferentes prototipos o modelos, adaptandose ante la incertidumbre, para generar en
equipo un producto creativo con un objetivo concreto, procurando la participacién de todo el grupo y resolviendo pacificamente los conflictos que puedan surgir.

CD5. Se inicia en el desarrollo de soluciones digitales sencillas y sostenibles (reutilizacion de materiales tecnoldgicos, programacion informatica por bloques, robética




educativa...) para resolver problemas concretos o retos propuestos de manera creativa, solicitando ayuda en caso necesario.

CPSAA2. Conoce los riesgos mas relevantes y los principales activos para la salud, adopta estilos de vida saludables para su bienestar fisico y mental, y detecta y busca
apoyo ante situaciones violentas o discriminatorias. CC4. Comprende las relaciones sistémicas entre las acciones humanas y el entorno, y se inicia en la adopcién de
estilos de vida sostenibles, para contribuir a la conservacién de la biodiversidad desde una perspectiva tanto local como global.

CE2. Identifica fortalezas y debilidades propias utilizando estrategias de autoconocimiento y se inicia en el conocimiento de elementos econémicos y financieros basicos,
aplicadndolos a situaciones y problemas de la vida cotidiana, para detectar aquellos recursos que puedan llevar las ideas originales y valiosas a la accion.

CEC2. Reconoce y se interesa por las especificidades e intencionalidades de las manifestaciones artisticas y culturales mas destacadas del patrimonio, identificando los
medios y soportes, asi como los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan.




g.3. Actuaciones generales vinculadas a la organizacion y el funcionamiento del centro, y su
contribucién al logro de los objetivos y al desarrollo de las competencias clave.

Las actuaciones generales que se llevaran a cabo desde el centro para el desarrollo de las competencias clave
son:

CCL CcpP CMCCTI (o)) CPSAA CcC CE CCEC
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Participacion
democratica del
alumnado en la vida
del centro:
asambleas de
organizacién del
centro  (consenso
( X [X[X [X X X [X X XX | X XXX X [X]|X X X
sobre normas,
actividades

complementarias...)
y como estrategia
didactica
(proyectos de
investigacion).

Participaciéon junto
a la comunidad
educativa:
proyectos de aula y
de centro, mejora
del patio e|x|x|[x[x[X X X X [x[X XXX [X | X[X X X
instalaciones,
“Puertas abiertas”,
talleres en fechas
sefialadas: Dia del

libro, etc.

Trabajo por
proyectos en
Atencién educativa
(grupos

heterogéneos de
aprendizaje
cooperativo
internivelares).

Proyecto: el cine
como recurso [ X | X [ X |x [X X X|[x|x X[ x[X]|X
educativo (ODS)

Actuaciones  Plan
Caddice TIC- nivel IlI
(“proyecto Historias

o XX |x X X XIx|[x[x[X
de historia en
familia” -
audiocuentos...)
Actividades de
convivencia:
dindmicas de
cohesion de grupos | x [ x [ x X X X X X
a inicio de curso,
estancia en
albergue...
Resolucion de
conflictos mediante
Practicas XX |x X X X X X | X X
Restaurativas
Actuaciones y/o
aprendizaje servicio
en la comunidad y

X|X|X X X X X|X|X X [ X

colaboraciéon  con
entidades locales
(Ayuntamiento,
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Junta vecinal,

CEDER)

“Biblioteca  viva”:

abierta al pueblo, [ x | x [ x X X X

bibliopatio...

Proyecto para la

renaturalizacién del

patio: el patio como X | x | x X . X . X x I =
lugar de

aprendizaje

curricular

Actuaciones de

ecologia y

sostenibilidad:

huerto,

compostaje, X [X|x X X | X X XX [X [ XX X X
batidas  limpieza,

proyecto  recreos

saludables y

residuos cero.

Salidas trimestrales

con familias X X X | XX X X X | X

g.4. Actividades complementarias y extraescolares organizadas desde el centro.

Estas actividades se realizan anualmente en el centro y tienen un tratamiento interdisciplinar y global.
Teniendo en cuenta nuestro contexto, se suelen realizar la mayoria de ellas de forma internivelar, con todo
el alumnado del centro. La puesta en practica de estas actividades ofrece el marco ideal para integrar
aprendizajes informales y no formales junto a los formales, a la vez que posibilita a los alumnos la utilizacién
efectiva de diferentes tipos de contenidos en situaciones reales. En definitiva, refuerzan al desarrollo de las
competencias clave del alumnado, ayudando también a la consecucién de los objetivos de la etapa.
Ademas, las actividades complementarias y extraescolares que desarrolla el centro educativo a través de
actuaciones vinculadas a su organizacién y funcionamiento ofrecen la posibilidad de implicar a otros actores
gue habitualmente no estdn presentes en los procesos de ensefianza-aprendizaje implementados desde
las areas, tales como instituciones locales, AMPAS, asociaciones, agrupaciones diversas, y un largo etcétera.
Tienen, ademas, la virtud de ofrecer al alumnado un aprendizaje mas significativo y motivador.

En el cuadro que se muestra a continuacion, aparecen recogidas:

CCL CcpP CMCCTI cb CPSAA CcC CE CCEC
.-Nmerm,.Nm"”"’“mﬁ~m¢m::2::‘q~mq—'~m"‘“"‘"
Taller de biblioteca X [ X |X |X |X X [X X XX | X X

Taller de ajedrez

Visita del Bibliobus

CRIEB 22 internivel

AULAS
NATURALEZA 20
internivel

“Mdsica en ruta”

Cuentacuentos vy
animacion lectora.

Batidas de limpieza
en la localidad.

Dia de la no
violencia.

Convivencias con
las familias

Halloween

Festival de navidad
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y karaoke

Intercambio de
juguetes
elaborados con
productos
reciclados, no
bélicos ni sexistas
Dia de la no
violencia

Dia de la paz

Dia de la mujer
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Carnavales
Dia de San Patricio X|X[X]|X
Dia del libro

Convivencia de tres
dias en albergue

XX [ X |[X|[X| X
>
>
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>

Graduacién

Salidas trimestrales
con familias

X | X | X [X
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>
>
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g.5. Desarrollo de los contenidos transversales a través de la organizacion y el funcionamiento del
centro.

El articulo 10 del Proyecto de Decreto de curriculo determina, en sus apartados 3 y 4, que los centros
“fomentardn la prevencion y resolucion pacifica de conflictos en todos los dmbitos de la vida personal,
familiar y social, asi como los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, la paz, la
democracia, la pluralidad, el respeto a los derechos humanos y al Estado de derecho, y el rechazo al
terrorismo y a cualquier tipo de violencia. Asimismo, garantizardn la transmision al alumnado de los valores
y las oportunidades de la Comunidad de Castilla y Ledn, como una opcion favorable para su desarrollo
personal y profesional”.

Ademas de los contenidos propios de cada una de las areas, a través de las distintas actuaciones vinculadas a
la organizacién y funcionamiento del centro, incluidas las actividades complementarias y extraescolares,
desarrollaremos los contenidos transversales que vienen determinados en los diferentes decretos que
establecen la educacion primaria en nuestra comunidad. En este apartado vienen reflejadas las vinculaciones
de cada actividad con cada uno de estos contenidos transversales, permitiendo observar cudles se han
trabajado mas o aquellos en los que se debera incidir a la hora de planificar nuevas actividades.
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democratica del
alumnado en la
vida del centro:
asambleas de
organizacion del
centro
(consenso sobre
normas,
actividades
complementaria
s..) y como
estrategia
didactica
(proyectos de
investigacion).
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Participacion
junto a la
comunidad
educativa:
proyectos de
aula y de centro,
mejora del patio
e instalaciones,
“Puertas
abiertas”,
talleres en
fechas
sefialadas: Dia
del libro, etc.

Trabajo por
proyectos en
Atencién
educativa
(grupos
heterogéneos de
aprendizaje
cooperativo
internivelares).

Proyecto: el cine
como  recurso
educativo (ODS)
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Plan Cédice TIC-
nivel m
(“proyecto
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dinamicas de
cohesion de
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Resolucion  de
conflictos
mediante
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Restaurativas
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aprendizaje
servicio en la
comunidad y
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con entidades
locales
(Ayuntamiento,
Junta  vecinal,
CEDER)

“Biblioteca
viva”: abierta al
pueblo,
bibliopatio...

Proyecto para la
renaturalizacion
del patio: el
patio como
lugar de
aprendizaje
curricular

Actuaciones de
ecologia y
sostenibilidad:
huerto,
compostaje,
batidas

limpieza,
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proyecto recreos
saludables y
residuos cero.

Taller de X
biblioteca

Taller de ajedrez X
Visita del

Bibliobus

CRIEB 29 X
internivel

AULAS X
NATURALEZA 32

y 22 internivel
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I?.:atlr:las de X X
limpieza en Ia

localidad

D'la df:e la no X
violencia

Convivencias X X
con las familias

Halloween X
Festival de X
navidad y

karaoke

Intercambio de X
juguetes

elaborados con

productos

reciclados, no

bélicos ni

sexistas

Dia de la paz X
Dia de la mujer X
Carnavales X
Dia N de San X
Patricio

Dia del libro X
Convivencia de X
tres dias en

albergue

Graduacion X
Salidas X

trimestrales con
familias
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h) CRITERIOS PARA DETERMINAR LA PROMOCION DEL ALUMNADO Y EL PROCEDIMIENTO A
SEGUIR.

Segln se establece en el articulo 20 del Decreto de curriculo, las decisiones sobre promocidn Unicamente se
tomaran al final de cada ciclo, siendo por tanto automatica al finalizar los cursos primero, tercero y quinto.
Para la toma de esta decisién, el equipo docente debera atender, al menos, al grado de consecucidon de los
objetivos y de adquisicidn por parte del alumnado de las competencias establecidas.

A través de la evaluacién y calificacion de los criterios de evaluacién de todas las areas, se obtendra la
calificacion de las competencias clave, y como consecuencia, se deducirad el grado de consecucidn de los
objetivos.

La decisidon de permanencia de un alumno un afio mas en segundo, cuarto o sexto curso tendra caracter
excepcional, y solo se podra adoptar cuando concurran de forma conjunta las siguientes circunstancias:

a. Que no se hubiera adoptado anteriormente esta medida en ningin momento de la etapa.

b. Que previamente se hayan aplicado las medidas ordinarias suficientes, adecuadas vy
personalizadaspara atender su desfase curricular o sus dificultades de aprendizaje.

c. Que se considere que es la medida mas adecuada para favorecer el desarrollo del alumnado.

h.1. Vinculacion de los objetivos de la etapa con el Perfil de salida.

Segun el articulo 7.2 del Decreto 38/2022 por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacién
primaria en la Comunidad de Castilla y Ledn, las competencias clave y los objetivos de la etapa estan
intimamente relacionados. Se entiende que el dominio de cada una de ellas contribuye al logro de los
objetivos y viceversa. La vinculacidn entre los objetivos de la educaciéon primaria y el perfil de salida es el que
se fija en el anexo I.C del citado Decreto.

ENLACE A DOCUMENTO — VINCULACION OBJETIVOS ETAPA CON PERFIL SALIDA

h.2. Mapas de relaciones criteriales.

Los mapas de relaciones criteriales de las areas que forman parte de la oferta educativa del centro en cada
uno de los cursos son los siguientes. Teniendo en cuenta en este aspecto que segun el anexo | de las
Orientaciones para la implantacién del curriculo, durante este curso académico 2022-2023, el desarrollo de
los mismos Unicamente se llevara a cabo en los cursos primeros, tercero y quinto de la educacion primaria.
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h.3. Asignacidn del peso de los criterios de evaluacién vinculados a los descriptores operativos.

Asignacion del peso de los criterios de evaluacién vinculados a los descriptores operativos.

Para obtener la calificacion de los diferentes descriptores, y por consecuencia de cada una de las competencias
claves seguiremos las siguientes directrices de centro:

e Todos los criterios de evaluacidn de cada una de las competencias especificas de area tendran pesos
igualados a la hora de evaluar los descriptores operativos.

e Para la evaluaciéon y calificacion de cada una de las competencias clave, el peso de cada uno de los
descriptores operativos vendra determinado por el nimero de vinculaciones que existan entre criterios de
evaluacion y ese descriptor operativo en ese curso, asi como la carga horaria semanal de cada materia.

e Dentro de cada una de las dreas de cada uno de los cursos el profesor encargado de la misma sera el
responsable de decidir el “peso” de cada criterio de evaluacién a fin de obtener la calificacion de dicha
area. En cada una de las areas de cada curso el profesor decidird el peso de cada uno de los
instrumentos de evaluacion utilizados, siendo esta decisidon acordada por los docentes que impartan
dicha area.

Este peso por area se reparte de la siguiente manera:

-Mdsica: CCL 30%, CP 5%, STEM 15%, CD 10%, CPSAA 10%, CC 5%, CE 5%, CCEC 20%.

-Lengua castellana vy literatura: CCL 35%, CP 5%, STEM 10%, CD 5%, CPSAA 15%, CC 15%, CE 10%, CCEC 10%.
-Matematicas: CCL 10%, CP 5%, STEM 35%, CD 5%, CPSAA 15%, CC 15%, CE 10%, CCEC 10%.

-Conocimiento del medio: CCL 30%, STEM 10%, CP 5%, CD 10%, CPSAA 15%, CC 15%, CE 10%, CCEC 10%.
-Educacién fisica: CCL 30%, CP 5%, STEM 15%, CD 5%, CPSAA 10%, CC 15%, CE 10%, CCEC 10%.

-Inglés: CCL 15%, CP 40%, STEM 5%, CD 10%, CPSAA 10%, CC 5%, CE 5% CCEC 10%.

-Atencion educativa/religion: CCL 20%, CP 5%, STEM 5%, CD 5%, CPSAA 15%, CC 15%, CE 10%, CCEC 25%.

e Cada criterio de evaluaciéon debera de ser evaluado como minimo por cuatro instrumentos de
evaluacion.

— Calculo de la calificacion de cada competencia.

Una vez calculadas las calificaciones de cada descriptor operativo, la calificacion de las
competencias clave se realizard a través de una media ponderada segin el numero de
vinculaciones de cada descriptor en relacidon con dicha competencia.

CUADRO CON EL PORCENTAJE (%) DE PESO DE LOS DESCRIPTORES OPERATIVOS EN CADA
COMPETENCIA CLAVE DE 12 A 62 DE EDUCACION PRIMARIA
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h.4. Criterios de promocién del alumnado y procedimiento que deben seguir los equipos docentes para la

toma de esta decision.

El procedimiento general que se llevard a cabo es el siguiente:

Segun lo establecido en el articulo 20 del Decreto 38/2022, de 29 de septiembre por el que se
establece el curriculo de la educacion primaria en la Comunidad de Castilla y Leon, |las decisiones
relativas a la promocién del alumnado al final de cada ciclo seran adoptadas de forma colegiada por
el equipo docente.

La adopcidén de estas decisiones se tomara en la sesién de evaluacién final de curso para los cursos
segundo, cuarto y sexto.

La adopcidn de estas decisiones serd por consenso, y si no fuera posible, por mayoria de dos tercios
de los profesores que imparten clase al alumno.

Para la toma de esta decisidn, el equipo docente debera atender, al menos, al grado de consecucién
de los objetivos y de adquisicién por parte del alumnado de las competencias establecidas.

Se establece la promocién automatica:

Al finalizar los cursos primero, tercero y quinto.

La decision de permanencia de un alumno un ailo mas en segundo, cuarto o sexto tendrad cardcter
excepcional, y solo se podrd adoptar cuando concurran de forma conjunta las siguientes circunstancias:

Que no se hubiera adoptado antes esta medida en ningin momento de la etapa.

Que previamente se hayan aplicado las medidas ordinarias suficientes, adecuadas y personalizadas
para atender su desfase curricular o sus dificultades de aprendizaje.

Que se considere que es la medida mas adecuada para favorecer el desarrollo del alumnado.

Antes de la adopcidn de la decision de no promocidn, el tutor docente oira a los padres, madres o
personas que ejerzan la tutoria legal del alumnado, al respecto de la aplicacidn de esta medida.

Procedimiento especifico para la adopcidn de decisiones sobre la promocidn del alumnado:

El equipo docente deducird el grado de desarrollo de las competencias clave a partir de la evaluaciéon
y calificacion de los criterios de evaluacidon con los que se vincula cada uno de los descriptores
operativos de la etapa, seglin el conjunto de mapas de relaciones criteriales del curso
correspondiente, teniendo en cuenta el peso de los criterios de evaluacidén establecidos en este
documento.

DIRECTRICES GENERALES, ORIENTACIONES Y CRITERIOS PARA LA ELABORACION DE LAS
PROGRAMACIONES DIDACTICAS Y DE AULA.

Una de las funciones fundamentales que debe cumplir la propuesta curricular es la de sentar las bases que
permita al profesorado elaborar y poner en practica las programaciones didacticas y las programaciones de
aula. Esas bases se establecen en forma de directrices, orientaciones y criterios.

Las directrices se refieren a instrucciones que establece el centro educativo en la propuesta curricular y que
el profesorado debe tener en cuenta obligatoriamente a la hora de disefiar la programacién didactica o, en su
caso, la programacion de aula.

Las orientaciones se interpretan como indicaciones que ofrece el centro educativo al profesorado a fin de
guiarle en la elaboracion y/o puesta en practica de la programacién de aula.

Por ultimo, los criterios se refieren a normas o determinaciones adoptadas por el centro educativo y que
resultaran de obligado cumplimiento para el profesorado en el disefio de la programacién didactica o, en su
caso, de la programacion de aula.

i.1. Directrices para el diseiio y puesta en practica de la evaluacién inicial.
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En el disefo y puesta en practica de la evaluacién inicial se tendran en cuenta los siguientes aspectos
- Fechas: Se llevara a cabo durante las tres primeras semanas lectivas del curso escolar.

- Numero de sesiones: cada docente, en coordinacion con el profesorado de cada curso, decidird el nimero
de sesiones que dedicara al desarrollo de pruebas de evaluacion inicial, no pudiendo exceder en ningln caso
de la fecha limite establecida en el apartado anterior.

- Técnicas e instrumentos de evaluacidn: se deben emplear instrumentos de evaluacién variados y, en todo
caso, al menos uno de cada una de las técnicas (de observacion, de desempefio y de rendimiento).

- Contenido: se valoraran al menos un criterio de evaluacidon de cada competencia especifica del area del
curso inmediatamente anterior.

- La evaluacion inicial contemplara la elaboracion de una matriz de desarrollo de cada alumno/a, con el fin de
hacer una evaluacién de sus cuatro dimensiones: cognitiva, comunicativa, afectiva y en relacién con su
autonomia (fisica, personal, social y moral) pues proporciona informacion valiosa que puede orientar el
proceso educativo. Se podra pedir colaboracién a la familia del alumno/a para recabar informacién sobre
algun aspecto.

i.2. Orientaciones para el tratamiento de los criterios de evaluacién y los contenidos.

Los/as docentes responsables de las distintas areas, al elaborar sus programaciones didacticas, deberan
desglosar los contenidos que se van a trabajar en unidades concretas de trabajo, vinculando dichos
contenidos con los criterios de evaluacién que les correspondan a cada uno de ellos. Si fuera necesario la
concrecion de los criterios de evaluacién en indicadores de logro, a la hora de desglosar dichos criterios en
indicadores se seguirdn las directrices que aparecen a continuacion:

e (Que cada indicador de logro contenga un solo verbo, y que este se enuncie en 32 persona de singular.
¢ Que el indicador de logro sea realmente observable y medible.

¢ Que el conjunto de indicadores de logro en los que se desglose el criterio de evaluacién cubra el
espectro de aprendizaje al que se refiere este ultimo.

A la hora de desglosar los contenidos en unidades concretas de trabajo:

¢ Que se enuncie en forma de expresion nominal, evitando sustantivos que indican procesos o niveles
de logro.

¢ Que definan titulos especificos de cuestiones a trabajar, pensando en su desarrollo en situaciones de
aprendizaje concretas.

¢ Que el conjunto de unidades concretas de trabajo en las que se desglose el contenido cubra el
espectro de aprendizaje al que se refiere este ultimo.

A la hora de vincular los contenidos con los criterios de evaluacion a través de los indicadores de logro, y
tomando las unidades concretas de trabajo:

e Que se inserten las unidades concretas de trabajo en la redaccidn de los indicadores de logro.

e Que se decida qué unidad concreta de trabajo se incorpora en cada indicador de logro pensando en
las posibles situaciones de aprendizaje que se podrian desarrollar.

¢ Que se vinculen todos los indicadores de logro, al menos con una unidad concreta de trabajo cada
uno. Se deberd comprobar que se plasmen todos los indicadores de logro y todas las unidades
concretas de trabajo.

i.3. Orientaciones para la incorporacion de los contenidos transversales.

Todas las programaciones didacticas deberan incorporar, segun lo establecido en los apartados 1 y 2 del
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Decreto 38/2022, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacién primaria en la
Comunidad de Castilla y Ledn, los siguientes contenidos de caracter transversal:

v

Comprension lectora: Capacidad para extraer el significado global de un texto a través de la
identificacion de las ideas mas importantes. Para trabajar la comprension lectora se podrdn realizar
tareas vinculadas a lecturas en diferentes formatos relacionadas con los contenidos del area, tareas
de investigacion usando textos proporcionados por el profesorado, etc.

Expresidn oral: Conjunto de técnicas que se utilizan para comunicar mediante el habla pensamientos,
datos u opiniones con efectividad, con el fin de que el interlocutor comprenda de lo que pretende
comunicar. Para trabajar la expresidon oral se realizardn asambleas participativas entre todo el
alumnado del centro y en cada aula, tareas vinculadas a exposiciones orales: representaciones
teatrales, presentaciones de proyectos al finalizar una investigacion, etc.

Expresién escrita: Conjunto de técnicas necesarias para la elaboracién de textos escritos (estructura,
coherencia, gramatica u ortografia) que permitan que el interlocutor entienda el mensaje. Para
trabajar la expresidn escrita se podran realizar tareas vinculadas a realizacién de esquemas,
resimenes, mapas mentales, redacciones basadas en centros de interés del alumnado, murales,
tebeos, correspondencia entre alumnado, etc.

Comunicacion audiovisual. Transmisién de mensajes mediante el uso de la imagen, sonido o ambos.
Para trabajar la comunicacién audiovisual se podran realizar tareas vinculadas a producciones de
proyectos: videos explicativos de lo aprendido, murales, informativos, realizacion de carteles, etc.

e) Competencia digital: La competencia digital del alumnado se desarrollara en funcién de su curso y
en consonancia con los objetivos recogidos en el Plan Cédice TIC del centro. El alumnado ird
conociendo de manera paulatina diferentes herramientas y plataformas digitales (Aula Moodle,
Smile&Learn, Platino Educa...), tomando como base las ofrecidas desde educacyl. Se promovera en el
alumnado el uso responsable de las herramientas digitales, advirtiéndole sobre los riesgos de internet
ademas de sus posibilidades. En los cursos superiores se podran usar como complemento a sus
investigaciones busquedas virtuales. A través del Plan Director en colaboracién con la Guardia Civil,
incidimos en el trabajo de la ciberseguridad y el uso responsable de las Tecnologias.

El fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del emprendimiento: el profesorado atenderd a
las inquietudes del alumnado a través de las asambleas empleadas como recurso estrategia didactica,
al inicio de cualquier accidon o proyecto, fomentando su creatividad. El desarrollo de proyectos
cooperativos y tomando como referencia la metodologia del Proyecto Roma servird para desarrollar
estas capacidades. Las actuaciones de aprendizaje servicio vinculadas a la comunidad y las jornadas
con familias para mejorar el centro, celebrar fechas sefialadas, dan lugar a iniciativas donde poder
desarrollar diversas actuaciones planificadas junto con el alumnado y que tienen repercusién en la
vida real.

Las Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacidn, y su uso ético y responsable: Al igual que en el
punto relativo a la competencia digital, se favorecerd el uso de las TIC de manera guiada y
responsable.

Educacién para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como fuente
de riqueza. El aprendizaje en clases multinivel usando metodologias cooperativas es la mejor manera
de trabajar la convivencia escolar de manera experiencial. La realizacién de proyectos, actividades
complementarias, salidas, etc. con todo el alumnado del colegio en grupos heterogéneos
internivelares, también lo favorece.

La igualdad entre hombres y mujeres: se trabajaran cuestiones de igualdad a través de actividades
como “el Dia contra la violencia de género”, aprovechando conflictos que puedan surgir como
oportunidad para reflexionar y favorecer la igualdad, también se usara el lenguaje de forma inclusiva,
etc.

La educacion para la paz: se promovera una resoluciéon de conflictos basada en la reparacién
(practicas restaurativas), usando estrategias que inviten a la calma y la reflexidon del alumnado.
Ademas, a inicio de curso se realizan lo que llamamos “Cuestiones previas” destinadas a conocernos,
realizar dindmicas para cohesionar los grupos, consensuar las normas del centro y de las aulas.
También se realizaran actuaciones especificas en conmemoraciones como el Dia de la paz.

La educacién para el consumo responsable y el desarrollo sostenible: uno de los sellos de identidad
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del centro es la importancia de la ecologia, sostenibilidad y el trabajo con los ODS, desarrollando
actuaciones encaminadas a la educacién ambiental y la gestion de los residuos, minimizando
impactos negativos que se detectan. Se aprende y reflexiona sobre todo esto mediante actuaciones
cotidianas como, “Recreos residuos cero”, separacion y minimizacién de residuos, practicas para
fomentar el ahorro energético y de agua, uso de la compostera y huerto escolar, jornada de trueque
en favor del consumo responsable, realizacidon de actividades (carnavales, intercambio de juguetes
en navidad, etc.) a partir de la reutilizacién de materiales de desecho.

v" La educacién para la salud, incluida la afectivo-sexual: se fomentard un estilo de vida saludable con
iniciativas como “recreos saludables” y el conocimiento y respeto hacia el propio cuerpo y el de los
demas.

La incorporacién de estos contenidos en las programaciones didacticas serd general y sencilla. Se podran
vincular estos contenidos con algin otro elemento del curriculo, tales como criterios de evaluacién o
contenidos del drea. La incorporacién de estos contenidos en las programaciones de aula se puede concretar
a través de actividades y tareas concretas. Desde el punto de vista metodoldgico, las orientaciones que se
establecen son:

e El trabajo colaborativo serd uno de los recursos metodoldgicos principales en que el profesorado se
apoyara.

e El aprovechamiento de los recursos del centro y del entorno ha de estar vinculado al desarrollo de
los contenidos transversales.

e Laorganizacidn de espacios, tiempos y grupos atenderd a las necesidades de las actividades y tareas
de ensefanza-aprendizaje. Se trabajara en la manera de lo posible en grupos heterogéneos con
caracter cooperativo.

i.4. Decisiones de caracter general sobre metodologia didactica propia del centro para la etapa.

De acuerdo con la finalidad de la educacidn, cuyo objetivo es la formacién y el desarrollo integral y armdnico
de la persona en todas sus dimensiones (fisica, afectiva, social, cognitiva y artistica) en los ambitos personal,
familiar, social y educativo y de acuerdo con nuestro proyecto educativo, la metodologia estard encaminada
a conseguir dos objetivos fundamentales: aprender a pensar y aprender a convivir.

De acuerdo con la LOMLOE, estarda condicionada a la interdisciplinariedad y la transversalidad, la
individualizacién y diversidad en el aprendizaje, el caracter instrumental de algunas competencias vy la
necesidad de metodologias promotoras de accion.

Buscara el desarrollo de las competencias clave previstas en el Perfil de salida y el aprendizaje tendra un
cardcter transversal, dindmico e integrador, y debera abordarse desde todas las areas desde una perspectiva
globalizadora, procurando la integracion de las experiencias del alumnado por medio de la utilizacion de
metodologias activas contextualizadas y de recursos variados que faciliten la participacion e implicacién del
alumnado, y la adquisicidn y uso de los saberes basicos o conocimientos en situaciones reales que generen
aprendizajes significativos, transferibles y duraderos. Uno de los principios que orienta la labor docente es la
inclusidon educativa, considerando la diversidad del aula como herramienta de aprendizaje, atendiendo y
respetando las diferencias individuales, actuando de manera preventiva y compensatoria para evitar las
desigualdades y realizando un ajuste curricular, organizativo y metodolédgico que favorezca el maximo
desarrollo personal de todo el alumnado. Esta adaptacién se favorecera a través del disefio de situaciones de
aprendizaje interdisciplinares que permitan realizar una personalizacidon del aprendizaje, respeten y den
respuesta a las necesidades, el nivel de desarrollo y el ritmo de cada alumno y aseguren la igualdad de
oportunidades a través de la aplicacidn de los principios de Disefio Universal de Aprendizaje (DUA).

Deben propiciarse multiples oportunidades de aprendizaje, para que, de manera activa, el alumnado
construya y amplie el conocimiento estableciendo conexiones entre lo que ya sabe y lo nuevo que debe
aprender, el desarrollo de experiencias sensoriales y emocionales, multiples formas de accién y de expresion,
que favorezcan la creatividad, la imaginacion y la sensibilidad, que contribuyan al desarrollo de la autoestima
y que propicien la actividad y participacién del alumnado en la actividad educativa. Se brindaran, de manera
sistematica, oportunidades para la reflexion sobre el aprendizaje haciendo visible el proceso y poniendo
especial interés en que el alumnado desarrolle aprendizajes por si mismo a través del fomento de la
autonomia personal y la metacognicion, que le hace ser consciente de qué, cédmo, con qué y para qué
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aprende. Los aprendizajes han de conectarse con el entorno, favoreciendo la participacién de la comunidad
educativa y estableciendo una comunicacion activa con el contexto social y cultural.

Se favorecera un ambiente IGdico, amable, estimulante y acogedor, que ofrezca multiples situaciones de
comunicacion, de didlogo, de socializacién y de disfrute, aprendiendo en un clima de convivencia positiva que
facilite el desarrollo de la autoestima.

El profesorado debera trabajar en equipo para garantizar la coordinacion de todos los docentes de cada
grupo y facilitar el enfoque multidisciplinar del proceso educativo a través de metodologias activas y de la
flexibilizacién de los espacios y los tiempos.

El profesorado que realice apoyos en un aula, debera coordinarse con el/la profesor/a que atienda al grupo
y llevar a la prdactica una codocencia o docencia compartida, con el fin de dar respuesta a la diversidad y
aprovechar el tiempo de docencia, que estara planificado previamente huyendo de la improvisacién. Para
ello, en el horario personal del profesorado, se destinard una hora semanal exclusiva destinada a tal fin y un
documento compartido en OneDrive.

En cuanto al estilo de ensefianza, el docente desempefiara la funcién de mediador o facilitador del alumno a
través del diseiio de situaciones de aprendizaje que permitan al alumnado resolver problemas aplicando
los conocimientos o saberes basicos de manera interdisciplinar. El alumnado tendra un desempefio activo
en procesos de busqueda, estudio, experimentacion, reflexion, aplicacién y comunicacidn del conocimiento
en las situaciones de aprendizaje propuestas, acompafiadas y tutorizadas por el docente, promoviendo una
participacién activa, creativa, curiosa, investigadora y colaborativa en simulaciones o situaciones reales,
potenciando la autonomia progresiva del alumnado en el desarrollo de su aprendizaje.

Principios

e Confianza en que todas las personas son competentes para aprender. Equidad
educativa.

e Respeto a las Diferencias. Reconocer la diversidad como un valor que mejore los procesos de
ensefianza aprendizaje.

e El centroy el aula como una comunidad de convivencia y aprendizajes.

e Reprofesionalizacion del profesorado (aprender mientras ensefiamos). El profesorado
como docente investigador.

e Ayuday cooperacion en el aprendizaje a través de grupos heterogéneos.

e Organizacién del centro y del aula como un cerebro. Zonas de desarrollo y aprendizaje.

e Elaula como unidad de apoyo. El apoyo dentro del aula y para el aula.

e Construccién social del conocimiento (Proyectos de Investigacién).

e La evaluacién como aprendizaje y no como calificacién ni examen.

e Construccion de la democracia. Participacion de las familias del centro.

Métodos, estrategias metodoldgicas y técnicas.
Teniendo en cuenta lo que marca la normativa: “Se usardn metodologias activas, dialdgicas o interactivas y
contextualizadas, interdisciplinares y enriquecedoras que contribuyan a una personalizacion del aprendizaje
en el aula de manera inclusiva. Las secuencias diddcticas programadas deberdn incluir una planificacion de
actividades sistematizadas y secuenciadas con una progresion de dificultad ascendente, para conseguir que
el alumnado adquiera diversos recursos y conozca diversas técnicas que deberd tratar de utilizar de forma
personal y creativa.”
El docente planteara situaciones de aprendizaje adaptadas al contexto y a los ritmos de aprendizaje del
alumnado, que podrdn partir de situaciones reales motivadoras para el alumnado, persiguiendo que éste
organice su pensamiento, reflexione, sea critico y se responsabilice de su aprendizaje, aplicando los saberes
y sus habilidades a proyectos reales. Deberan comprender la experimentacion, el descubrimiento, la
investigacion, el didlogo, la discusidn, la argumentacién, la reflexion, la exposicion y la presentacion o
comunicacion.
La estrategias empleadas seran:

v el trabajo por proyectos de investigacion de forma cooperativa (aprendizaje cooperativo)
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v los grupos heterogéneos'y,
v' la asamblea (favorecedora del desarrollo de las destrezas comunicativas, el pensamiento critico y
empatico y las habilidades sociales)

Se tendra en cuenta que la metodologia que nutre el proyecto educativo es el Proyecto Roma, que se pondra
en practica en los proyectos cooperativos realizados entre todo el alumnado del centro en Atencidn
Educativa o bien en los proyectos que se realicen entre todo el alumnado del centro. Enlace a pasos en los
proyectos de investigacidn.
Estos proyectos significativos para el alumnado, se desarrollardn a través del aprendizaje cooperativo,
mediante un conjunto de tareas de aprendizaje basadas en la resolucidn de preguntas y/o problemas, que le
implican en el disefio y planificacion del aprendizaje, en la toma de decisiones y en procesos de investigacion,
lo cual les da la oportunidad de trabajar de manera relativamente auténoma durante la mayor parte del
tiempo y que culmina en la realizacidn de un producto final presentado o compartido con los demas.
Se dard prioridad al Aprendizaje servicio por la vinculacidn y beneficios que se generan entre el alumnado y
la comunidad.
Se podrd complementar con otras estrategias que impliquen la experimentacién, el descubrimiento, la
investigacion, el didlogo, la discusidn, la argumentacién, la reflexién, la exposicion y la presentacion o
comunicacion, como Flipped Classroom.
El juego constituira una estrategia técnica primordial.
En todo momento y desde todas las areas se desarrollardn actividades que favorezcan la convivencia,
mediante la implementacidn de estrategias que impliquen adquirir habilidades para:

- la gestion emocional a través de estrategias de autorregulaciéon

- el desarrollo de la empatia y la resolucién pacifica de conflictos

- el consumo responsable, el respeto al medio ambiente, el compromiso ciudadano, la valoracién de la

diversidad personal y cultural
- el uso ético y responsable de la cultura digital

Se tendrd en cuenta a toda la comunidad educativa: familias, gente del pueblo, ayuntamiento y demas
agentes sociales, como agentes educadores y su necesidad de participacion en el aprendizaje del alumnado,
entendiendo dicha tarea como una corresponsabilidad.

Recursos y materiales

Los recursos seran seleccionados de acuerdo con una perspectiva competencial e integradora. Seran variados,
polivalentes y con capacidad de motivacién o estimulo, de manera que permitan la manipulacion, la
observacién y la elaboracién creativa. Ademas, se proporcionaran multiples formas de representaciéon de la
informacidn y del contenido, aportando al alumnado variedad de opciones de acceso real al aprendizaje.

En el caso de utilizacion de libros de texto, siempre se utilizardn como un recurso mds, a modo de consulta
de informacion.

El profesorado, ademas, elaborard sus propios recursos: analdgicos, digitales, manipulativos, informativos,
ilustrativos y tecnolégicos. El uso de las TIC como sera una herramienta imprescindible que ayude al alumnado
a desarrollar su alfabetizacidn informacional integrandola y utilizandola de manera creativa en el proceso de
aprendizaje.

Agrupamientos y organizacion del espacio y el tiempo.

Ambos de realizaran de manera flexible.

Se realizaran distintos tipos de agrupamientos del alumnado. Se deben establecer momentos de trabajo
individual y de trabajo grupal, para la realizacidon de tareas conjuntas de caracter cooperativo, ya sea en
parejas, pequefio o gran grupo. Se fijardn desde infantil y primero de primaria las reglas de funcionamiento
posibles en los sistemas de trabajo grupales.

Los espacios se proyectaran de manera flexible, tanto fisicos como digitales. Los diversos espacios fisicos
deberan permitir estar organizados de manera variable y adaptable para favorecer tanto la interaccién y
cooperacion, la comunicacion, la investigacién, la experimentacién y la creacidn y realizacion de productos
como el desarrollo del trabajo auténomo del alumnado.

Los espacios deben ser creativos y estéticamente agradables.

Las zonas de aprendizaje de un espacio creativo no han de ser concebidas de forma rigida, sino flexible y
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adaptable a cada necesidad y teniendo en cuenta los recursos de los que se disponen, incluidos los
tecnoldgicos. Se podrian considerar zonas en las que se interactla (dialogar, analizar, debatir), zonas en las
que se presenta (explicar, escuchar, comunicar), zonas en las que se investiga (indagar, descubrir, buscar),
zonas en las que se crea (imaginar, explorar, inventar) o zonas en las que se desarrolla (planificar, disefar,
programar). Los espacios digitales se utilizaran como medio de comunicacion, creacidn, colaboracion y
difusién.

Se tendrd en cuenta la organizacion que propone Proyecto Roma para la organizacidn de la clase en zonas en
infantil y si se considera necesario, en primaria.

En atencidn educativa o cuando se desarrollen proyectos de centro, se trabajara por proyectos de
investigacion con agrupaciones heterogéneas en pequefio grupo con todo el alumnado del colegio.

El patio se concibe como un espacio para el aprendizaje curricular y por lo tanto se desarrollaran sesiones de
trabajo en él de forma semanal, desde actividades concretas como asambleas, lectura o actividades en el
huerto, a tareas de aprendizaje (secuencia de actividades) planteadas en los diversos proyectos que se
realicen y/o situaciones de aprendizaje.

Para |la organizacidén del tiempo en el aula, en todo momento deberan tenerse en cuenta los diferentes ritmos
de aprendizaje del alumnado para adaptar las actividades o tareas a su capacidad de atencién y trabajo. La
secuenciacion temporal sera flexible y recogera tiempos diferenciados para el trabajo individual, para el
trabajo en grupo, para el intercambio en asamblea, el debate, etc. En el desarrollo del trabajo por proyectos,
el desarrollo de proyectos significativos para el alumnado y el trabajo mediante estrategias cooperativas, se
establecera minuciosamente la organizacién temporal de cada una de las tareas o actividades a desarrollar,
favoreciendo la autonomia, la reflexidn, la autorregulacién del aprendizaje y la responsabilidad.

i.5. Criterios para la realizacidn de los proyectos significativos.

En cumplimiento de lo establecido en el articulo 17.8 del Decreto 38/2022, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la educacion primaria en la Comunidad de Castilla y Ledn, de entre las
diferentes situaciones de aprendizaje que los docentes disefien y desarrollen durante el curso, al menos
tres de ellas, una por trimestre, responderan a los siguientes criterios:

e Estardn basadas en proyectos significativos y relevantes para el alumnado y la resolucion
colaborativa de problemas, que refuercen la autoestima, la autonomia, la reflexidén y la
responsabilidad del alumnado.

e Al menos una de ellas tendra caracter interdisciplinar.
e Las TIC seran un recurso didactico de apoyo en el desarrollo de las tres situaciones de aprendizaje.

e Se organizaran grupos de alumnos que trabajaran de forma colaborativa segun diferentes roles,
que se iran rotando entre el alumnado al inicio de cada nueva situacidn de aprendizaje.

e El desarrollo de las situaciones de aprendizaje respondera siempre a la siguiente secuencia:
1. Seleccidn del temay planteamiento del “problema-pregunta”.

Organizacion de los grupos y atribucidn de roles.

Determinacion del resultado a conseguir o producto final.

Planificacién del trabajo.

Investigacion sobre el tema en cada grupo.

Puesta en comun de la informacion.

Elaboracién del producto final.

Presentacién al resto de grupos del producto.

W X N OV e WN

Reflexidn conjunta sobre el proceso y el resultado. Propuestas de mejora.

10. Evaluacidn (no solo final, sino también del proceso).

i.6. Criterios para la seleccion de materiales y recursos de desarrollo curricular.

La seleccidon de los materiales de desarrollo curricular se ajustard a los siguientes criterios:
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Deben caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacién o estimulo, de manera
gue potencien la manipulacién, la observacidn, la investigacidn y la elaboracidn creativa.

Deben adaptarse al rigor cientifico adecuado a las edades del alumnado.
Deben adaptarse al rigor cientifico adecuado a las edades del alumnado.

Deben adaptarse al curriculo fijado en el Decreto 38/2022, por el que se establece la ordenacién y el
curriculo de la educacién primaria en la Comunidad de Castillay Ledn.

Deben reflejar y fomentar el respeto a los principios, valores, libertades, derechos y deberes
constitucionales.

Deben reflejar y fomentar el respeto a los principios y valores recogidos en la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, y en el articulo 5 de la Ley Organica 1/2004, de 28 de diciembre, de Medidas de
Proteccién Integral contra la Violencia de Género, a los que ha de ajustarse toda la actividad
educativa.

Deben fomentar el igual valor de mujeres y hombres, y no contener estereotipos sexistas o
discriminatorios, segun lo establecido en el articulo 6 de la Ley Organica 1/2004, de 28 de diciembre.

Deben fomentar la busqueda critica de fuentes de diversa naturaleza y procedencia, asi como
desarrollar la capacidad de aprender por si mismo.

Deben respetar las lineas pedagdgicas establecidas por el centro.

El equipo docente seleccionard los materiales de desarrollo curricular ateniéndose a los criterios
anteriormente sefalados.

El periodo de vigencia de los libros de texto, con caracter general, serd de cuatro cursos escolares, salvo
situaciones excepcionales y debidamente justificadas, tal y como establece la Orden EDU/286/2016, de 12 de
abril, por la que se concreta el periodo de vigencia de los libros de texto en las ensefianzas de educacion
primaria, educacidn secundaria obligatoria y bachillerato, en centros sostenidos con fondos publicos de la
Comunidad de Castillay Ledn.

La seleccién de los recursos de desarrollo curricular se ajustard a los siguientes criterios, una vez
determinados por la Comisidn de Coordinacidon Pedagdgica:

Deben adaptarse al rigor cientifico adecuado a las edades del alumnado. ¢ Deben adaptarse al
curriculo fijado en el Decreto 38/2022, de 29 de septiembre.

Deben reflejar y fomentar el respeto a los principios, valores, libertades, derechos y deberes
constitucionales.

Deben reflejar y fomentar el respeto a los principios y valores recogidos en la Ley Orgéanica 2/2006,
de 3 de mayo, y en el articulo 5 de la Ley Orgénica 1/2004, de 28 de diciembre, de Medidas de
Proteccion Integral contra la Violencia de Género, a los que ha de ajustarse toda la actividad
educativa.

Deben fomentar el igual valor de mujeres y hombres, y no contener estereotipos sexistas o
discriminatorios, segln lo establecido en el articulo 6 de la Ley Organica 1/2004, de 28 de diciembre.

Deben respetar los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

Deben fomentar la busqueda critica de fuentes de diversa naturaleza y procedencia, asi como
desarrollar la capacidad de aprender por si mismo.

Deben respetar las lineas pedagdgicas establecidas por el centro.

Deben caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacién o estimulo, de manera
que potencien la manipulacién, la observacidn, la investigacidn y la elaboracidn creativa.

Los docentes seleccionaran los recursos de desarrollo curricular ateniéndose a los criterios anteriormente
sefialados.
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i.7. Directrices para la evaluacién de los aprendizajes del alumnado en relacidn con las técnicas e
instrumentos de evaluacion, los momentos de evaluacidn, los agentes evaluadores y los criterios de
calificacién.

En relacion con las técnicas e instrumentos de evaluacion:

e Las técnicas a emplear permitiran la valoracidn objetiva de los aprendizajes del alumnado.

e Los instrumentos seran variados, diversos, accesibles y adaptados a las distintas situaciones que
se planteen. En cada drea se utilizard obligatoriamente, como minimo, un instrumento
perteneciente a cada tipo de técnica: de observacion, de analisis del desempefio y de rendimiento.

e En todas las areas se procurard incluir pruebas orales como instrumento de evaluacion,
principalmente en el tercer ciclo de la etapa.

e En las programaciones didacticas se asignara a cada instrumento los criterios de evaluacidn que
pretenden valorar.

En relacion con los momentos de evaluacion:
e Las técnicas e instrumentos deberan aplicarse de forma sistemdtica y continua a lo largo de todo
el proceso educativo.
e En las programaciones didacticas se determinara en qué momento se aplicara cada instrumento

de evaluacion.

e Los profesores buscaran la participacién del alumnado a través de su propia evaluacion y de la
evaluacion entre iguales. Para ello, sera necesario que se planteen pruebas de autoevaluacidon y
de coevaluacioén.

e En las programaciones didacticas se determinara para cada instrumento de evaluacidn si esta se
llevara a cabo mediante heteroevaluacion, autoevaluacién y/o coevaluacién.

En_relacion con los criterios de calificacion:

e En las programaciones didacticas establecera el criterio de calificacién o peso de cada uno de los
criterios de evaluacién del drea.

e Asimismo, y dada la relacion existente entre instrumentos de evaluacién y los criterios de
evaluacion, se estableceran también los criterios de calificacion de cada uno de los instrumentos
de evaluacion.

Al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo se le adaptara el proceso de evaluacion, aspecto

gue también se reflejard en las oportunas programaciones didacticas.

i.8. Criterios para la informacidn a las familias sobre los resultados de la evaluacién del alumnado.

La informacidn que se dard a los alumnos y sus familias sobre los resultados de las diferentes evaluaciones
sera:
e EVALUACION INICIAL:
- En cuanto a los resultados del alumnado tras la evaluacion inicial, no se informara

formalmente del nivel de conocimientos referidos a los contenidos de cada area, salvo
solicitud expresa de las familias.

e SESIONES DE SEGUIMIENTO DE CADA TRIMESTRE.

- Seinformara de la calificacion de cada una de las areas que curse cada alumno mediante
un boletin de calificaciones.

- Cada profesor también informard al alumno y a las familias, sobre el nivel de consecucién
de los aprendizajes esperados, a través de la calificacion de los criterios de evaluacion. No
se informara del grado de desarrollo de las competencias clave.

- Cuando el progreso del alumnado no sea el adecuado se informara a las familias sobre las

10¢




medidas de refuerzo educativo que recibiran sus hijos.
e SESION DE EVALUACION FINAL.

- Se informard formalmente de la calificacién de cada una de las areas que curse cada
alumno mediante el boletin de calificaciones.

- El boletin de calificaciones serd entregado a los padres o tutores legales del alumno. Se
informara, igualmente, del grado de desarrollo de las competencias. Junto al boletin de
calificaciones se les hard entregara de la siguiente documentacion:

v El informe sobre el grado de adquisicién de las competencias clave, en el caso del
alumnado que finalice segundo, cuarto o sexto curso.

v Al alumnado que obtenga calificacion negativa en alguna area, un informe sobre
los aprendizajes no adquiridos y una propuesta orientativa de trabajo durante el
verano.

v Al finalizar la etapa, el informe elaborado por el tutor sobre la evolucién del
alumnado y el grado de desarrollo de las competencias clave.
El mecanismo que este centro establece para que el alumnado pueda participar en el proceso de evaluacion
serd el siguiente:

e Principalmente en el tercer ciclo, los tutores dedicardn algin momento, previa a cada una de las
sesiones de seguimiento y de la sesidn de evaluacion final, a analizar, junto al grupo, el proceso de
ensefianza aprendizaje.

e Principalmente en el tercer ciclo de la etapa, tras la celebracién de las sesiones de seguimiento, los
tutores:

o Valoraran con los alumnos los resultados obtenidos por estos en la evaluacién.

o Transmitirdn al alumnado los aspectos generales de la marcha del grupo.

i.9. Directrices para el establecimiento, organizacion y desarrollo de medidas de refuerzo, planes de
refuerzo yplanes de recuperacion de los aprendizajes del alumnado.

De acuerdo con los establecido en el articulo 19.9 del Decreto 38/2022, de 29 de septiembre, cuando el
progreso del alumnado no sea el adecuado se estableceran medidas de refuerzo educativo. Estas medidas,
que estaran dirigidas a garantizar la adquisicion de los aprendizajes imprescindibles para continuar el proceso
educativo, podran incluir aspectos relacionados con la orientacidén educativa y con la adaptacién de la
ensefianza, y deberdn adoptarse tan pronto como se detecten las dificultades.

Tomando como referencia el articulo 20.6 del mismo Decreto, debemos de tener en cuenta que:

e Cuando un alumno no promocione, el equipo docente que le atiende disefiara y aplicard un plan
especifico de refuerzo, en base a un informe elaborado por el equipo docente del curso anterior.

e Cuando un alumno promocione sin haber adquirido los aprendizajes esperados, el equipo docente
que le atiende disefard y aplicard un plan de recuperacién de dichos aprendizajes, en base a un
informe elaborado por el equipo docente del curso anterior.

En ambos casos, el alumno recibird los apoyos necesarios para adquirir y recuperar los aprendizajes que no
hubiera alcanzado durante el curso anterior.

Para llevar a cabo estas medidas de refuerzo, planes de refuerzo y planes de recuperacion de los aprendizajes,
se tendran en cuenta las siguientes directrices:

= Medidas de refuerzo:
o Se llevaran a cabo tan pronto como se detecten las dificultades del/a alumno/a.

o Se estableceran cuando el progreso del alumno/a no sea el que se considera propio para sus
caracteristicas.

o Elresponsable para establecer dichas medidas sera el profesorado que imparta las areas sobre las
que se considere que el progreso no es el adecuado.
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o Para su puesta en marcha se realizara una evaluacidn de la situacién en la que se encuentra el/la

alumno/a por parte de los docentes que trabajen con él/ella.

o Previamente a llevar a cabo estas medidas, se informara a su familia.

= Planes de refuerzo:

O

Cuando un alumno no promocione, el equipo docente que le atiende disefiard y aplicara un plan
especifico de refuerzo y apoyo en base a un informe elaborado por el equipo docente del curso
anterior.

El informe que debe elaborar el equipo docente que le atendid el curso anterior se ajustard a lo
establecido en este documento.

El plan de refuerzo se revisara por parte del equipo docente periddicamente, en diferentes
momentos del curso y, en todo caso, a la finalizacion del mismo.

Previamente a llevar a cabo estas medidas se informard a las familias del alumno. ¢ Toda la
informacidn relacionada con los planes de refuerzo quedard recogida en el expediente del alumno.

En el plan de refuerzo deberan de aparecer los siguientes aspectos:
— Propuesta de intervencion.
— Aspectos organizativos y prevision de recursos a utilizar.
— Seguimiento y valoracion del plan de refuerzo.
— Valoracién en cada una de las sesiones de evaluacidn.

— Propuestas de mejora del plan de refuerzo.

= Planes de recuperacion:

@)

Cuando un alumno promocione sin haber adquirido los aprendizajes esperados, el profesorado
que le atiende disefiara y aplicard un plan de recuperacion de dichos aprendizajes en base a un
informe elaborado por el equipo docente del curso anterior.

El informe que debe elaborar el equipo docente que le atendié el curso anterior se ajustard a lo
establecido en esta propuesta curricular.

El plan de recuperacion se revisara por parte del equipo docente periédicamente, en diferentes
momentos del curso y, en todo caso, a la finalizacion del mismo.

Previamente a llevar a cabo estas medidas se informara a la familia del alumno.

i.10. Directrices para el establecimiento, organizaciéon y desarrollo de planes de enriquecimiento

curricular.

Cuando el progreso y caracteristicas del alumnado lo requieran, el profesorado, en el seno del area que
imparte, podrdn adoptar planes de enriquecimiento curricular.

El objetivo de estos planes es el de estimular el desarrollo de las capacidades del alumnado a través de
iniciativas y experiencias enriquecedoras y de interés que contribuyan a su desarrollo integral.

Los proyectos, a pesar de partir de un area del conocimiento concreta, deberan incorporar conocimientos
multidisciplinares mediante ampliaciones horizontales de contenidos.

La metodologia didactica contemplara el aprendizaje basado en proyectos, la resolucion de problemas de
cierta complejidad, el desarrollo de experimentos y/o el aprendizaje cooperativo.

i.11. Orientaciones para el diseiio y puesta en practica de situaciones de aprendizaje.

Las situaciones de aprendizaje se conciben como una herramienta imprescindible para que el alumnado
adquiera en primer término las competencias especificas del drea o areas correspondientes, y de esa
manera, las competencias clave del Perfil de salida, en el nivel de desempefio correspondiente al finalizar
la educacidn primaria, asi como los objetivos de etapa.

Las situaciones de aprendizaje deben incluir a la totalidad del alumnado, sin precisar de antemano la
realizacion de adaptaciones o disefios especializados. Por ese motivo, el DUA ofrece como recomendacion
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para ello la seleccién de situaciones pensadas y elaboradas para todos/as, que tengan en cuenta la
diversidad presente en las aulas.

En el

articulo 14.2 del Decreto de curriculo se indica que las situaciones de aprendizaje deberdn

obligatoriamente:

a)
b)

c)

d)

Ser globalizadas; es decir, deberan incluir contenidos pertenecientes a varios bloques.
Ser estimulantes; es decir, deberan tener interés para el alumnado.

Ser significativas; es decir, deberan partir de los conocimientos previos del alumnado en relacién
concontextos cotidianos de los ambitos personal, familiar, social y/o educativo.

Ser inclusivas; es decir, deberdn garantizar el acceso a las mismas de todo el alumnado,
adecudndolas a sus caracteristicas evolutivas y a sus ritmos y estilos de aprendizaje.

Asimismo, en el anexo II.C del Decreto se determinan orientaciones para el disefo y desarrollo de
situaciones de aprendizaje y desde el centro, se facilita un formato propio para ello.

Ademas de estos preceptos de obligado cumplimiento, se establecen las siguientes orientaciones para su
disefio:

Referirlas a los ambitos personal, familiar, social o educativo del alumnado, procurando que se
incluyan varios de estos dmbitos de forma simultanea.

Dentro de cada uno de estos dmbitos, se pueden considerar uno o varios contextos relevantes para
el alumnado.

Se debe determinar un titulo que identifique la situacion.
El punto de partida debera ser un reto o un problema cercano al alumnado.

Toda situacién de aprendizaje debera estar fundamentada curricularmente: objetivos de etapa,
descriptores operativos, competencias especificas, criterios de evaluacidn, contenidos del area (o
areas) y transversales.

Se deben incluir los aspectos metodoldgicos propios de la misma (métodos pedagdgicos,
organizacién del alumnado y agrupamientos, cronograma y organizacion del tiempo y organizacion
del espacio).

Se deben incluir los materiales y recursos de desarrollo curricular que se empleardan.

Se deben incluir las actividades y tareas que deberdn realizar los alumnos.

En cuanto a la puesta en practica de las situaciones de aprendizaje, se establecen las siguientes orientaciones:

Se debe motivar a los alumnos a través del uso de distintos elementos atractivos (lecturas, materiales
tangibles, decoracidn, visitas...), buscando activar sus conocimientos previos, procurando que hagan
inferencias, planteen hipdtesis y surjan conflictos cognitivos en interaccién con sus iguales.

Se debe potenciar la realizacién de actividades de observacidn, investigacidn, experimentacién y
exploracién, que ayuden al alumnado a resolver los retos planteados.

Se debe favorecer la reflexidon sobre el propio aprendizaje valorando el proceso llevado a cabo,
difundiendo los resultados a la comunidad educativa, a través de dosieres, exposiciones,
producciones artisticas, mercadillo u otro tipo de soportes y medios de difusion.

La evaluacion debe ser continua, y estar presente durante toda la secuencia que permita realizar
modificaciones y tomar decisiones para ir ajustandola a las necesidades, capacidades e intereses del
alumnado.

Ademas, es precisa una evaluacion de la situacion de aprendizaje, en la que se valorara si ha habido una
definicidn adecuada de los elementos curriculares, y se realizara un analisis de su desarrollo, de su impacto y
de la satisfaccién de los participantes.
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i.12. Directrices para la evaluacion del proceso de ensefianza y de la practica docente.

Tal y como se establece en el articulo 19.12 del Decreto de curriculo, el profesorado que imparte educacion
primaria evaluard su propia practica docente como punto de partida para su mejora.

La evaluacion del proceso de ensefianza y la practica docente pretende:
e Asegurar la calidad de los procesos de ensefianza-aprendizaje
e Garantizar la equidad en la educacion.
e Mejorar el trabajo del profesorado, sirviendo de apoyo y promocién de su desarrollo profesional.
Todas las programaciones didacticas incorporaran, al menos, los siguientes ambitos de evaluacion:
1. Evaluacidn de la programacién didactica y de la programacién de aula:
j) Elaboracién de la programacion didactica y de la programacion de aula.
k) Contenido de la programacion didactica y de la programacion de aula.

) Grado de cumplimiento de lo establecido en la programacion didactica y en la
programacion de aula.

m) Revision de la programacion didactica y de la programacion de aula.
n) Informacién ofrecida sobre la programacién didactica.
2. Evaluacién de la practica docente:
o) Planificacién de la préctica docente.
a.1l. Respecto de los componentes de la programacion didactica y de aula.
a.2. Respecto de la coordinacion docente.
p) Motivacién hacia el aprendizaje del alumnado.
b.1. Respecto de la motivacion inicial del alumnado.
b.2. Respecto de la motivacién durante el proceso.
g) Proceso de ensefianza-aprendizaje.
c.1. Respecto de las actividades.
c.2. Respecto de la organizacion del aula.
c.3. Respecto del clima en el aula.
c.4. Respecto de la utilizacidn de recursos y materiales didacticos.
r) Seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje.
d.1. Respecto de lo programado.
d.2. Respecto de la informacion al alumnado.
d.3. Respecto de la contextualizacion.
s) Evaluacidn del proceso.
e.l. Respecto de los criterios de evaluacién e indicadores de logro.
e.2. Respecto a los instrumentos de evaluacidn.
El equipo docente establecera indicadores de logro para cada uno de estos ambitos, junto a aquellos otros

ambitos que estimen oportunos.
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Las técnicas e instrumentos que se utilizardan en el centro educativo para llevar a cabo la evaluacion del
proceso de ensefanza y de la practica docente son:

El analisis de documentos de planificacidn institucional:
o Proyecto Educativo.
o Programacion General Anual.
o Propuesta Curricular.
o Programaciones Didacticas.
o Programaciones de Aula.
La observacion.

Grupos de discusion, en el seno de cualquiera de los érganos de coordinacién docente en el que
cada miembro expone su perspectiva y se levanta acta.

Cuestionarios, bajo la modalidad de auto informe.

Diario del profesor, a partir de la reflexién que cada profesor hace de su propia accién educativa, y
gue puede quedar reflejada en la programacion de aula.

Los momentos que se utilizardn son:

La evaluacién serd continua, ya que los procesos de ensefianza y la practica docente, estdn en
permanente revision, actualizacién y mejora. En todo caso, el pardmetro temporal de referencia sera
el trimestral, de tal forma que previo a la finalizacion de cada trimestre, la CCP establecerd la
temporalizacion concreta del proceso.

Los agentes evaluadores seran:

El profesorado, que realizard autoevaluacion sobre los documentos institucionales que ellos han
disefiado y sobre su propia accién como docentes.

La directora, que realizara una evaluacién sobre las programaciones y sobre el funcionamiento de
los departamentos didacticos.

La Comisién de Coordinacién Pedagdgica, que realizard una autoevaluacion sobre el
funcionamiento de la misma.

J) PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA.

La evaluacion y seguimiento de la propuesta pedagoégica debe ser permanente y continua, y debe permitir la
introduccién de correcciones o modificaciones para llegar a conseguir los objetivos propuestos.

En la evaluacién de la propuesta pedagdgica, dado el caracter de instrumento util y eficaz de la misma, se
deben tener en cuenta las mismas condiciones de participacion y progresion que se han utilizado para su
elaboracion.
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EVALUACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

¢QUE VAMOS A EVALUAR? ¢éCOMO VAMOSA | ¢{CUANDO? | ¢QUIEN LO
Indicadores de logro HACERLO? EVALUA?
Instrumentos de Personas
evaluacion responsables
- -Se han trabajado los objetivos | D¢ forma dialogada | Cada Todo el
E establecidos. entre todo el equipo | trimestre profesorado en
. . docente a partir de los la CCP (ultima
= - Se han trabajado las competencias clave. | = P -~ (
) indicadores marcados. sesion de cada
- Se tienen en cuenta. Se recogeran en acta: trimestre)
8 - Las ac.tuaciones generales del centro que - Valoracién general,
E co?ltglt;uyen aI. Iggro de las metas son que incluira:
w multiples y variadas . .
O plesy v Disfunciones
o - La oferta de actividades
a . v"  Propuestas de
complementarias y extraescolares que .
= . mejora para el
A©)] contribuyen al logro de las metas es .
= multiple y variada siguiente
. trimestre
= - Grado de desarrollo de las actuaciones
= qgue se realizan en el centro para la
= implementacién de los elementos
transversales
Se ha disefiado siguiendo las directrices | -Mediante cuestionario | j,nio Todo el claustro
del centro FORMS a todo el equipo (Ultima sesion)
Cumple los criterios/normas adoptadas | docente: y
por el centro v Sevaloraran las posteriormente
Se han programado situaciones de colnclusiones el Consejo
aprendizaje mas re.IevIar.mtEes Escolar
i se incluirdn
Se han puesto en practica los acuerdos y .
. . en la Memoria
metodoldgicos establecidos )
L, de fin de curso
Se han programado proyectos . .
. Progre proy v" Se introduciran
de investigacidn cooperativos las
b v' Se han realizado agrupamientos modificaciones
% en grupo heterogéneo pertinentes de
g v" Se ha empleado la asamblea cara a la PGA
<§( El profesorado ha trabajado en equipo, del nuevo
5 realizando codocencia curso.
8 Se aplican los principios DUA en las
o

actividades de aula

Se han realizado diferentes tipos de
agrupamientos

Se han utilizado los espacios de manera
flexible

Se ha realizado la evaluacion inicial

Se han utilizado instrumentos variados
de evaluacién

Grado de satisfaccion de los canales de
comunicacion de centro.
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